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I. Общие вопросы технологического образования и технологий проектирования образовательной среды

ТЕХНОЛОГИЯ – ЧАСТЬ МИРОВОЙ КУЛЬТУРЫ

Проф. Хотунцев Ю. Л.

Московский педагогический 
государственный университет
Термин «технология» появился в XVIII веке, хотя с момента возникновения человеческого общества люди использовали различные технологии для обеспечения своей жизнедеятельности.

Быстрое развитие мирового общественного производства во второй половине XX и в начале XXI веков было обусловлено, в частности, появлением новых, в том числе высоких технологий. Этот период называется третьей технологической революцией (А. Тофлер) в истории человечества, когда осуществляется переход от индустриального к технологическому обществу. Термин «технология» стал прилагаться не только при описании материальных преобразований, но и энергетических, информационных и социальных. Никого не удивляют термины: «социальные технологии» и «педагогические технологии» 

В настоящее время широко используются два определения технологии, традиционное и современное, которые кратко можно изложить следующим образом. Традиционное определение: технология – знания (-логия) о последовательности действий человека и необходимом оборудовании при преобразовании материалов (веществ), энергии и информации по плану и в интересах человека. Современное определение: технология – это наука о преобразовании материалов (веществ), энергии, информации по плану и в интересах человека. Наука технология – вид познавательной деятельности, нацеленный на выработку объективных, системно организованных знаний о преобразующей деятельности человека, о целях, путях, этапах, средствах, ограничениях, эволюции и последствиях этой деятельности, тенденциях ее совершенствования, а также описания, анализ и оптимизация преобразующей деятельности. [1]

Техника – инструментальное обеспечение технологий.

Техносфера – совокупность технических средств преобразования материалов, энергии и информации. Все технологии реализуются с использованием материальных средств (инструментов и оборудования, например, ПЭВМ), энергии и информации (знаний), однако они различаются по объектам преобразования и их можно разделить на материальные, энергетические и информационные технологии, к которым можно отнести социальные и педагогические технологии.

Создавая материальные, энергетические и информационные условия жизни, различные технологии обеспечивают жизнедеятельность людей.

Рассмотрим взаимосвязь технологии с культурой.

В фундаментальной работе Кагана М.С.[2] дается следующее определение культуры: Культура есть системная, исторически образовавшаяся и исторически изменяющаяся многосторонняя целостность специфически человеческих способов деятельности и ее опредмеченных плодов – материальных, духовных и духовно-материальных, художественных (поскольку в искусстве духовная содержательность и материальная форма взаимно отождествляются, образуя специфический информационно-семиотический текст).

Автор [2] выделяет три подсистемы культуры: материальную, духовную и художественную. Материальная культура охватывает, наряду с физической культурой, техническую и социально-организационную (политическую) культуры.

Техническая культура – творимый людьми мир технических средств, их воздействия на природу и на самих себя. Таким образом, техническая культура близка по определению к техносфере, создается с использованием технологий, которые позволяют реализовать материальную культуру.

Духовная культура, согласно [2], включает мир проектов, мир знаний и мир ценностей. Мир знаний включает технологии как знания о преобразующей деятельности человека. В то же время технологии позволяют реализовать мир проектов.

Наконец, художественная культура включает пространственные искусства, временные искусства и пространственно-временные искусства. Эта часть культуры не может быть реализована без использования специальных технологий.

В конечном счете, культура в целостном ее существовании как система всех доступных человеку форм духовной, материальной и художественной деятельности должна рассматриваться как взаимосвязанное единство…ее основных подсистем.

Специализированными механизмами культуры являются наука, идеология и проектирование. Подчеркнем: в том числе наука технология и метод проектов.

В работах [3, 4] введены понятия технологической, социальной и идеологической подсистем культуры.

Автор [2] выделил три модуса существования культуры. Первая модальность культуры, т.е. форма ее бытия: качества человека, которые не врождены ему, а благоприобретены в ходе его жизни: его потребности, способности и умения, его знания, ценности и идеалы, его отношения к другим людям и к самому себе. Вторая форма бытия культуры: способы человеческой деятельности, в которых реализуются названные культурные качества человека как субъекта деятельности. Третья модальность культуры – опредмеченные плоды этой деятельности, «вторая природа», создаваемая им как искусственная среда его обитания – материальная, духовная и художественная, освоение которой порождает культурные качества каждого входящего в мир человека. Духовность есть порождение культуры, инструмент культуры и культуросозидающая сила.

Каждый подлинно человеческий акт материальной практики является опредмечиванием – по верно понимаемой концепции К.Маркса – идеального проекта созидаемого предмета, т.е. сознательно целенаправлен, осмыслен и ценностно-духовно ориентирован.

Легка видеть, что в первой модальности культуры важную роль играют технолооические знания и умения человека. Технология как наука о преобразующей деятельности определяет вторую форму бытия культуры и третью модальность культуры: опредмеченные плоды деятельности человека и созданная им искусственная среда его обитания. Подчеркнем, что каждый подлинно человеческий акт материальной практики предполагает знание и использование технологий и метода проектов, интенсивно внедряемого в образовательною область «Технология».
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КОНЦЕПТУАЛЬНЫЕ АСПЕКТЫ МОДЕРНИЗАЦИИ 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ ШКОЛЬНИКОВ

Л.Н.Серебренников, 

Ярославский государственный педагогический университет им. К.Д.Ушинского
Современные педагогические концепции развивают идею перехода практико-ориентированного обучения от элементарной ремесленнической деятельности к достижению широкой включенности школьников в реальные социально-экономические процессы. На данной основе в теории и практике общего образования понятие «трудовое обучение» заменяется понятием «технологическая подготовка» школьников. При всей их близости они имеют разную концептуальную основу. Труд понимается как социально значимая практическая деятельность человека, в то время как основой технологии выступает преобразовательная деятельность в ее широком, комплексном понимании.

Сущность технологии как явления составляет преобразование предметов труда для достижения планируемого результата. Технологическая подготовка выступает как педагогически обусловленное преобразование предметов труда с целью направленного преобразования личности учащихся. Технологическая подготовка школьников по сути своей носит выраженный целевой характер обеспечения перехода образовательного потенциала учащихся в ресурс готовности выпускников к широкой практической деятельности и рассматривается нами как комплексная. Под комплексностью технологической подготовки школьников понимается:

· взаимосвязь всех компонентов педагогической системы: целей, задач, содержания, форм, методов, критериев, показателей, аспектов и условий достижения намеченных результатов;

· взаимосвязь общего и специального компонентов образования в процессе технологической подготовки школьников;

· включение учащихся в различные сферы и разделы учебной практической деятельности в соответствии с разнообразием предметов и областей труда;

· многоуровневый характер учебной деятельности в зависимости от способностей и потребностей учащихся;

· реализацию технологической подготовки школьников на базе фундаментальных знаний, составляющих основу всей системы общего образования;

· определение технологической подготовки в качестве неотъемлемого компонента всех образовательных областей и системообразующего элемента общего образования;

· включение учащихся в различные виды и формы учебной практической деятельности в соответствии со структурой общественного разделения труда;

· взаимосвязь средств учебной, внеучебной деятельности, дополнительного и самостоятельного образования в процессе технологической подготовки учащихся;

· взаимообусловленность разделов и непрерывность технологической подготовки школьников на всех этапах общего образования;

· педагогическое обеспечение многоплановой, многоуровневой, творческой технологической подготовки школьников.

Большинство учебных предметов общего образования построено на базовых науках, в связи с чем предметная основа интегративной системы комплексной технологической подготовки школьников определяется на основе широкого спектра наук. Технологическая подготовка выступает компонентом всего комплекса образовательных областей, опираясь на все сферы научного знания и обеспечивая их связь с практической деятельностью. Решая надпредметные задачи, «Технология» определяет собой общесистемную образовательную область, педагогическую основу которой составляет наука о трудовом и профессиональном обучении в ее комплексном понимании и развитии.

Среди характерных особенностей технологической подготовки школьников следует отметить двойственный характер ее целеполагания, определяемый задачами совместной реализации общего и специального образования. Это означает, что технологическая подготовка включает в себя две группы целей и задач. Первая связана с решением культуросообразных общеобразовательных вопросов обучения, развития и практической подготовки молодежи к жизни в окружающем мире и обществе. Вторая закладывает на этапе обучения в школе основы последующей профессиональной подготовки подрастающего поколения. Построение системы целей комплексной технологической подготовки школьников может быть адекватным, если обеспечивает реализацию интегративной цели – достижение подготовленности личности к самостоятельному труду и профессионально-образовательной деятельности в современных социально-экономических условиях.

Учет дуализма целей и задач технологической подготовкой школьников предполагает широкую подготовку учащихся к трудовой деятельности и последующему получению определенной профессии. Обеспечение приоритета ведущей цели, соответствующей этапу образования, определяет условия его непрерывности и стабильного развития. Попытка одновременной реализации целей и задач общего и профессионального образования приводит к подавлению и отторжению одного из них. При переходе от общего к профессиональному образованию происходят смена приоритетов и выдвижение на ведущие позиции целей и задач специального образования при постепенном сокращении разделов общего. Соотношение базового и вариативного компонентов технологической подготовки школьников определяется целями и задачами этапа обучения. С повышением уровня технологической подготовки увеличение объемов и значения специальных разделов обучения выступает характерной особенностью проявления этой закономерности. Изменение иерархии целей и задач общего и специального образования предполагает смену доминирования соответствующих компонентов и, как следствие, систем образования.

Соотношение общетрудовой и профессионально направленной составляющих технологической подготовки определяется в соответствии с этапом обучения и уровнем потребностей и возможностей субъектов педагогического процесса. 

В зависимости от этапа обучения ведущими целями технологической подготовки являются: в начальной школе – введение в технологию; в основной школе – формирование основ технологической подготовки; в старшей школе – подготовка к получению профессии. В процессе всего обучения технологическая подготовка школьников ориентируется на реализацию системы подцелей: получение базового и специализированного образования; формирование качеств современной личности; развитие индивидуальности, включая жизненное, социальное и профессиональное самоопределение учащихся.

Достижение главной цели – готовности к труду и получению профессии – определяет необходимость обеспечения комплексной технологической подготовки школьников во всех сферах деятельности человека в соответствии с разнообразием и типологией предметов труда. Это положение выступает основанием развития взаимодействия различных образовательных областей. Реализация данной идеи направлена на обеспечение индивидуально-ориентированного и социально значимого подхода к технологической подготовке школьников.

Развитие системы технологической подготовки школьников, обеспечивающей реализацию общественных и личных потребностей участников педагогического процесса для достижения готовности выпускников школы к труду и последующему получению профессии возможно в том случае, если структурные преобразования педагогической системы отражают содержание социально-экономических изменений в стране. Учет этой закономерности означает необходимость развития технологической подготовки школьников на основе перехода к новой парадигме образования, адекватной современным общественным процессам.

Достижение целей и задач технологической подготовки школьников должно осуществляться с учетом того, что чем активнее участвует ребенок в различных видах практической деятельности, тем определеннее его жизненные интересы и реальнее профессиональные планы.

Эффективность технологической подготовки школьников зависит от реализации следующих принципов:

· адекватности и перспективности, что означает необходимость выявления и учета требований реальной действительности и одновременную ориентацию на решение стратегических задач развития человека и общества;

· фундаментальности и вариативности, то есть необходимости формирования единой базовой образовательной основы технологической подготовки школьников страны при одновременном решении задач регионализации и индивидуализации их учебной деятельности;

· непрерывности и дискретности, то есть необходимости создания системы постоянной образовательной деятельности на протяжении всей жизни человека на основе относительно автономных и взаимосвязанных образовательных элементов;
· интеграции и дифференциации, что указывает на необходимость обеспечения взаимодействия всех компонентов образовательного процесса с учетом особенностей возрастного этапа, направления и структуры обучения;

· стабильности и развития, означающих достижение устойчивого состояния системы технологической подготовки школьников и предполагающих адекватное развитие в изменяющихся социально-экономических условиях.

Следует подчеркнуть важность реализации в комплексе всех рассмотренных принципов, что обеспечивает их взаимоусиление и создание качественно новой системы технологической подготовки, которая характеризуется интегративностью, многоуровневостью, фундаментальностью, вариативностью и непрерывностью.

Содержание технологической подготовки школьников определяется в соответствии с целями и задачами возрастных этапов и уровней общего и специального обучения в системе сфер трудовой деятельности. На основе типологии предметов труда Е.А. Климова базовая технологическая подготовка призвана осуществляться в сферах: человек – природа, человек – техника, человек – знаковая система, человек – человек, человек – художественный образ. Фундаментальная основа технологической подготовки носит комплексный, общекультурный характер и в этом смысле определяется нами как политехнологическая. Данный термин означает реализацию инвариантной составляющей технологической подготовки школьников в системе интеграции социально-профессиональных сфер и составляющих их областей трудовой деятельности.

Содержание инвариантной (базовой) технологической подготовки школьников ТВ может быть представлено в виде суперпозиции разделов обучения по указанным выше сферам трудовой деятельности. 

Содержание технологической подготовки может быть представлено как суперпозиция структурных комплексов по возрастным этапам обучения:

	Этапы

общего 

образования
	Классы
	Сферы технологической подготовки

	
	
	Техническая

(Т)
	Естественно-научная (Пр)
	Информаци-

онная

(Зн)
	Гуманитарно-социальная

(Ч)
	Худож.-эстетическая 

(ХО)

	Началь-ная 

школа
	1

2

3

4
	:          :           :           :

:     Общетехнологическая        :

:          начальная   :           :

:          :           :           :

	Основная школа
	5

6

7
	:     Общетехнологическая        :

:          основная   :            :

	
	8

9
	          :     Общетехнологическая         :

          :       Предпрофильная           :

	Старшая шко-ла
	10

11
	          :      Общетехнологическая        :    

          :          Профильная             :


Рис. 1. Структура инвариантной технологической подготовки школьников

Структура практического обучения призвана решать вопросы технологической подготовки с учетом дуализма и возрастной динамики ее целей и задач. На этапах начальной (1–4 классы) и первого периода основной школы (5–7 классы) предполагается формирование общетехнологической подготовки школьников. В переходном возрасте (8–9 классы) на первый план выходят проблемы социально-профессионального самоопределения и развития учащихся, и технологическая подготовка школьников должна приобретать профессионально значимый характер, начиная с уровня предпрофильного обучения выпускников основной школы и переходя в дальнейшем к профильному и специализированному обучению старшеклассников (рис.1).

В свою очередь, каждая из профессиональных сфер определяется совокупностью областей практической деятельности, связанных с техническим (Т), естественно-научным (Пр), эстетическим (ХО), социальным (Ч), информационным (Зн) компонентами предметов труда. Исходя из этого, интегративная система технологической подготовки может быть построена на основе комплекса принятых профессиональных сфер, обеспечение которых может рассматриваться в системе областей 

	Компоненты предметов труда
	Профессиональные сферы 

	
	Техника
	Природа
	Худож.

образ
	Знаковая система
	Человек

	Техника
	Т-Т
	Пр-Т
	ХО-Т
	Зн-Т
	Ч-Т

	Природа
	Т-Пр
	Пр-Пр
	ХО-Пр
	Зн-Пр
	Ч-Пр

	Худ. образ
	Т-ХО
	Пр-ХО
	ХО-ХО
	Зн-ХО
	Ч-ХО

	Знаковая

система
	Т-Зн
	Пр-Зн
	ХО-Зн
	Зн-Зн
	Ч-Зн

	Человек
	Т-Ч
	Пр-Ч
	ХО-Ч
	Зн-Ч
	Ч-Ч


Рис.2. Области профессиональной деятельности

Реализация технологической подготовки школьников в соответствии с типологией предметов труда в комплексной системе сфер и областей учебной практической деятельности позволяет сформировать целостную структуру данного раздела обучения с учетом индивидуальных устремлений учащихся и образовательных потребностей общества.

СИНЕРГЕТИЧЕСКИЙ ПОДХОД К РАЗВИТИЮ 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Д.ф.-м.н., проф. Осташев В.В.

Псковский государственный
 педагогический институт 

 1.Снижение эффективности отечественной системы образования определяется рядом объективных и субъективных причин, главные из которых:

- система образования и принятые в ней формы и методы обучения ориентированы на овладение комплексом готовых знаний. В нормативной документации неявно, но практически всегда, образование рассматривается как институт наследования предыдущего социального опыта;

- изменение структуры знания, как цели учебного процесса, предусматривающей выработку технологического мышления, содержанием которого является: навыки интеллектуальной деятельности, методология определения проблем и выбора главных из них, владение знанием как инструментом не только решения, но и конструирования проблем, развитие способности комбинировать знания так, как этого требует целесообразность постановки проблемы;

- отсутствие объективных критериев оценки эффективности применяемой нормативной документации (государственный образовательный стандарт, учебный план, учебные программы);

- как следствие предыдущих пунктов разрыв между образованностью и обученностью – первая, на наш взгляд, обеспечивает целостное восприятие учащимся современного ему мира, обученность характеризует готовность к профессиональной деятельности.

В общем случае безальтернативной моделью системы образования будущего является непрерывное образование с усиленной технологической составляющей. Важность технологической компоненты состоит в том, что она лежит в основе преобразовательной деятельности человека, в которой проявляются его знания, умения и творческие способности для разработки новых технологий в материальном и духовном мире. Технология здесь понимается как рационально организованный способ деятельности человека за счет применения на практике знаний в любой сфере, характеризующийся последовательностью квалифицированных операций, единством целей, применяемых средств и результатом. 

2. В настоящее время состояние образовательной области «Технология», призванной комплексно обеспечить как процесс подготовки учителя в вузе, так и систему технологического образования в школе, несмотря на значительное количество методических материалов, можно характеризовать как концептуально противоречивое информационное пространство, заполненное призывами, лозунгами, мало профессиональными, порой противоречащими друг другу рекомендациями.

Одна из главных причин кризисной ситуации состоит в том, что нормативная документация на специальность 030600 – учитель технологии и предпринимательства (образовательный стандарт, квалификационная характеристика, учебный план) создавались путем аддитивного слияния трех методических систем – психолого – педагогической, инженерно – технической, художественно – эстетической без учета синергетических эффектов, без привлечения аналитических средств оценки эффективности и прогнозирования результата, без применения  методик системного анализа

3. В ПГПИ ведется разработка модели технологического образования, как синергетической системы  семиотического типа с набором лингвистических переменных – системы открытой, нелинейной динамической, многоуровневой иерархической, грубой.  Постановка такой задачи относительно образовательной области «Технология»  предполагает перевод ее словесного, вербального  описания в  формальное.  Сложность данной проблемы заключается в том, что эффективность модели предполагает разумное сочетание методов формального представления систем и использования интуиции и опыта специалистов в области педагогики, методики, экономики. При этом одна составляющая наполнена формальной логикой, предусматривающей достижение гарантированного результата при условии выполнения строгой упорядоченной совокупности действий, алгоритма операций, другая - отражает качественную сторону модели, обеспечивает личностно - ориентированный подход посредством разработки соответствующих лингвистических переменных.

Модель технологического образования представляется на основе системного анализа. Идея системного подхода к рассматриваемой проблеме проста: технологическое образование представляет элемент более крупной пространственно – временной системы (непрерывное образование, модель специалиста, государственный образовательный стандарт) и одновременно систему, состоящую из более мелких объектов. Соответственно описание может быть или феноменологическим(терминальным) или структурным. Феноменологическое описание основано на известной модели «черного ящика», где объект исследования (технологическое образование) представляется как некоторое преобразование входных воздействий в выходные (реакции) в совокупности с внешней средой. 

В целом входные потоки носят ресурсно–технологический характер, являясь фундаментальной основой профессиональной подготовки, выходные потоки подчинены удовлетворению запросов потребителей. Динамика развития технологического образования на уровне рассматриваемой сосредоточенной модели определяется обратными связями – положительными и отрицательными. 

Современные формально-технологические методы позволяют оптимизировать любую систему семиотического типа с набором лингвистических переменных. Суть формально-технологического подхода заключается в том, что любая (формальная) технология Т определяется как алгебраическая система

Т=< A, F>,

где А- конечное множество отличающихся элементов, F – конечное множество операций над ними.

Обычно выделяются собственно технологические операции F (синтеза, декомпозиции, дезинтеграции, сложения, вычитания, умножения объектов и т.д.) и аналитические операции Р, являющиеся технологическими аналогами предикатов в математических структурах и конструкциях. Первую группу операций F отождествляем с операциями ΩF, вторую с операциями Ωр. 

Определение алгебраических систем в виде

U = <A, Ωр , ΩF >

делает эффективным при исследовании формально-технологических моделей применение теории алгоритмов, теории вычислений и рекурсивных функций, теории нечеткой логики.

   Ввиду большой неопределенности взаимодействий элементов такой сложной системы как образовательная область, создать строго детерминированную достоверную математическую модель не представляется возможным. Для решения задачи предлагается два варианта, каждый из которых обладает определенными преимуществами и в определенной мере дополняют друг друга:

- моделирование образовательного процесса на основе составления нечетких когнитивных карт;

- представление временных и причинно- следственных зависимостей на основе временной логики Аллена.
Обобщенные нечеткие когнитивные карты представляют собой нечеткую причинно-следственную сеть вида 
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. Связи между типовыми состояниями каждой пары концептов задаются нечеткими переменными, описываемыми соответствующими нечеткими множествами. 

Системы семиотического типа, основанные на применении временной логики Аллена можно определить набором 

SS = < M, R (M), F (M), F (SS) >,

где М = {M1,…Mn} – множество формальных или семиотических (логико-лингвинистических) моделей, реализующих различные интеллектуальные функции (поиск решения, прогнозирование последствий принимаемых решений и развитие проблемной ситуации, оценка результатов и др.);

R(M) – функция выбора необходимой модели

F(M) = {F(M1),…,F(Mn)} – множество функций модификации моделей МI…Mn, с учетом временных интервалов

F(SS) – функция модификации системы SS в целом , т.е. базовых элементов М, R (M), F (M) и возможно самой F (SS).

 Рассмотренная выше унифицированное математическое представление модели образовательной области «Технология» хорошо корреллирует с идеями объектно-ориентированного программирования (ОПП), что позволяет их легко встроить в любую компьютерную среду, поддерживающую ОПП, для проведения различных модельных компьютерных экспериментов и аналитических расчетов.

Работа выполнена при финансовой поддержке Министерства образования и науки РФ (грант Е 02 - 4.0 – 160).
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Любой объект реальной и мыслительной субстанции может являться объектом философского размышления, в том числе и технологическая культура. Тем не менее, технологическая культура не является пока объектом пристального внимания философов, хотя и является весьма заметным и существенным атрибутом бытия в современном мире. Одним из оснований осмысления является употребление многих философских категорий в лексике технологической культуры, которые трактуются с разных позиций: обыденной, технической, психологической и других, что не позволяет отнести технологическую культуру к одной из значимых сфер бытия, достойных внимания философов. 

Термин "технологическая культура" в последнее время употребляется все чаще, однако в существующей литературе существенные признаки и сущность понятия обозначены не достаточно четко. Учитывая, что технологическая культура является одной из разновидностей субкультур, она должна базироваться на философских категориях. В дидактике вузовского обучения звучат такие философские категории, как "противоречие", "причина", "условия","традиция" и другие. О них же можно говорить и при рассмотрении сущности понятия "технологическая культура".
Вспоминая общеметодологический аспект категории "причина", следует отметить, что она обозначает в некотором смысле порождающее, "производящее" явление, а следствие обозначает порожденное причиной явление и порожденное изменение в том, что уже существует. [1]
Развитие техногенной цивилизации заставило по-новому взглянуть на происходящее вокруг, пересмотреть ценности, что возможно и повлекло за собой выделение понятия "технологическая культура". Не малую роль в формировании, понятия сыграли "условия" в которых оно появилось. Сегодня уже не достаточно просто знаний и умений, которые получает будущий учитель, требуется эмоционально-нравственное отношение к происходящим явлениям, готовность Действовать с учетом ответственности за свои поступки. 

На сегодняшний день главным критерием оценки и применения новых технологий и технологических процессов становится их способность обеспечивать rapмоничноe взаимодействие человека, природы и технологической среды. Здесь важно избежать противоречий, которые возникают при развитии общества.
Важной философской категорией является и "традиция". В философской литературе традиция рассматривается как особый закон, поскольку является устой чивым, повторяющимся отношением. Учет накопленного опыта в целом и использование его аксиологического содержания, в частности при выработке инновационных подходов идей и концепций, а также методик и технологий, является закономерностью, с которой нельзя не считаться. [1]
Технологическая культура включает в себя совокупность целей, традиций, правил, норм, образцов поведения. Традиции позволяют решать на основе прошлого опыта новые задачи. Однако традиция не может быть противопоставлена инновации - она не является чем-то статичным, неподвижным. По мере накопления новых данных выдвигаются новые интерпретации известных явлений и процессов, и в каждой традиции есть разновременные по своему происхождению элементы, и в том числе ценностные ориентации, которые отражают способность традиции к обновлению.
Само технологическое знание должно рассматриваться как процесс введения учащихся в технологическую культуру, при этом должны рассматриваться следующие особенности:
· наследование, развитие и изменение систем ценностей и обеспечение условий их постоянного обновления, создания новых образцов в целях обеспечения жизни сообществ и их разнообразия (что особенно необходимо в условиях вы хода из периодически возникающих кризисных ситуаций) [2];
· следование инновациям, не отвергая традиций; создание и обеспечение адекватных связей, взаимодействий и коммуникаций в сообществе (в том числе межпоколенных);
· создание условий для социальной реализации и творческой самореализации человека, выявления и роста его индивидуальных особенностей; обеспечение качества жизнедеятельности человека
Понятие технологической культуры строится на базе не только этих философских категорий, но и многих других. Процесс формирования не завершен, и сама суть понятия будет меняться совместно с изменением общества.
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ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА В РАМКАХ
ГУМАНИТАРИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ.

Кришталь Н. М. 
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Основной тенденцией развития общества является стремительное расширение технической сферы, автоматизации и компьютеризации проективной деятельности, не учитывать которую в образовании и в педагогике нельзя. Это приводит  к интенсивному протеканию процессов интеграции  технического и гуманитарного образования. 


Многие известные педагоги правомерно отмечают, что образование должно быть сориентировано на технологическую перспективу. В связи со стремительной  технологизацией общества и всего образа жизни человека необходимо интегрировать техническое образование с нравственно- эстетическими ценностями. В технологическом образовании следует сочетать  рациональность и конструктивность с  художественным, эстетическим и творческим содержанием.


Определяя культуру как многоаспектное и многомерное явление, постоянно находящееся в динамике под воздействием развивающегося научного и технического прогресса, можно отметить, что на данный момент явно прослеживается отставание духовно-нравственного развития человека от набирающего темп технологического могущества. Преодоление этих противоречий становится основной тенденцией образования. В связи с этим целесообразно обратить особое внимание на педагогические аспекты гуманитаризации образования, то есть на выявление возможных путей и средств гуманитарной трансформации общенаучных и общетехнических дисциплин, на существование разрыва  между  гуманитарной и технологической культурой.


Техника – это средство выживания, формирования, развития человека в современном мире. Сегодня невозможно выжить не изменив сознание и не перейдя к новому типу мышления - технологическому. Технологическая культура учитывает и сочетает в себе техноцентризм, утилитаризм, инструментализм с культурными ценностями, в которых создается и функционирует техника. Таким образом, условием развития и выживания человечества является критическое отношение к техническому прогрессу в контексте культуры. Формирование технологической культуры, как естественного соединения технического знания и гуманитарного содержания, может быть достигнуто ориентацией процесса образования на обладание фундаментальностью и широтой профессионального мышления, духовной культурой как органической целостностью, на формирование в специалисте интеллекта в подлинном смысле слова, человека с повышенным чувством этической и социальной ответственности за результаты профессиональной деятельности.


Техническое творчество – это специфический вид духовно-практической деятельности, характеризующейся формированием новаторского замысла. Техническое творчество  духовно, потому что имеется воплощение идеи, и материально, поскольку это творчество направлено на построение и конструирование  технического объекта. Техническое творчество как психологический процесс – это взаимослияние и взаимодействие абстрактно-логического, духовно-практического и художественного мышления.   Творческому развитию субъекта предшествует возникновение проблемной ситуации, осознание назревших проблем в науке и технике. Проблемная ситуация стимулирует поиск решения, который в громадной степени зависит от стиля мышления и культуры личности.


Таким образом, названные выше тенденции и перспективы развития техногенного общества  приводят к идее формирования технологической культуры личности как процесса взаимопроникновения духовно-эстетических  ценностей  в  техническое,  рациональное конструирование, что  по сути стимулирует его творческое развитие.

ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ И ИНФОРМАЦИОННАЯ КУЛЬТУРА УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ

Бухтиярова И.Н.

Московский педагогический 
государственный университет
Третья технологическая революция второй половины 20 века, появление компьютеров, внедрение компьютерной техники в различные сферы человеческой жизни приводит к изменениям привычных технологий в большинстве видов профессиональной деятельности. Владение технологической культурой во многих случаях определяет сегодня квалификацию специалиста любой сферы. В связи с этим одной из важнейших современных задач школы стало формирование технологической, в том числе информационной и проектной культуры, творческого развития школьников, в особенности учащихся старших классов, для которых профессиональное и жизненное самоопределение играет важную роль. В связи с быстрым развитием науки и технологии становится актуальным овладение технологической культурой – «культурой преобразующей творческой деятельности».

В школах многих стран мира появилась образовательная область «Технология» (ООТ), включающая изучение информационных  технологий. Важнейшей задачей этого курса является ознакомление учащихся с возможностями использования компьютерных технологий в различных сферах человеческой деятельности и решения целого ряда практических задач. Однако обучение усложняется разноуровневой подготовкой учащихся в старших классах.

Сейчас многие сводят понятие информационные технологии к понятию компьютерные технологии. И это имеет свое объяснение. Никто не говорил об информационных технологиях в докомпьютерную эпоху; само это понятие появилось именно с развитием компьютерных технологий. На наших глазах компьютеры обрели универсальность и фактически образовали сферу человеческой культуры.

Термин «информационные технологии» ввел В.М.Глушков [2], им же дано определение «информационные технологии – процессы, связанные с переработкой информации», Н.В. Апатова [1] конкретизирует данное определение «Информационная технология – это совокупность средств и методов, с помощью которых осуществляется процесс переработки информации.». Это не только компьютерная информация, но и работа в библиотеке, разговор по телефону и т.д.

Наиболее общее определение понятия «информационные технологии» приведено в толковом словаре по вычислительным системам [3]. «Информационные технологии – совокупность элементов (например, устройств и методов), используемых людьми для обработки информации».

 В толковом словаре по вычислительной технике под информационной технологией понимается область человеческой деятельности, связанная с созданием систем и устройств для обработки и передачи информации. Процессы, в которых главную роль играют не непосредственно сам носитель, а связанная с ним информация, называют информационной технологией. 

Рассматривая данное понятие в более узком смысле, отмечают, что «информационная технология – «совокупность конкретных технических и программных средств, с помощью которых мы выполняем разнообразные операции по обработке информации во всех сферах нашей жизни и деятельности». Шафрин Ю. [4] отмечает при этом, что информационные технологии иногда называют прикладной информатикой.

Информационные технологии в широком смысле – это использование совокупности технических и программных средств, с помощью которых мы выполняем разнообразные операции по обработке и хранению различных видов информации. 

Говоря о преподавании Информационных технологий, следует учитывать также факторы, влияющие на развитие, становление и формирование личности, одним из важнейших компонентов которых следует выделить культуру человека во взаимосвязи с информацией. Культурный уровень современного человека, наряду с другими сторонами, может характеризовать понятие информационной культуры, основа которой формируется в школе.

Информационная культура - это умение человека использовать соответствующим образом весь набор информационных технологий в своей деятельности. 

Информационная культура предполагает, что человек использует информационные технологии при решении задач, которые он ставит для достижения своей цели. Компьютеры и программы при этом служат в качестве средств, на которые опираются информационные технологии. С их помощью человек может планировать последовательность действий, необходимых для достижения поставленной цели. Он должен уметь организовать поиск информации, нужной для решения задачи, из множества источников (независимо от места их расположения). Кроме этого, информационно культурный человек должен уметь работать с отобранной информацией, структурировать ее, систематизировать, обобщать и представлять в виде, понятном другим людям. Он должен также уметь общаться с другими людьми с помощью современных средств информатики, подобно тому как культурные в обычном понимании люди умеют разговаривать друг с другом.

Критериями сформированности  информационной культуры можно считать:

· умение адекватно формулировать свою потребность в информации;

· эффективно осуществлять поиск нужной информации;

· умение перерабатывать информацию и создавать новую;

· умение адекватно отбирать и оценивать информацию;

· наличие компьютерной грамотности.

Важно отметить, что на уроках технологии понятие информационной культуры формируется не только во время занятий по информационным технологиям, а также при изучении других разделов образовательной области "Технология". 

По мнению Н.В. Макаровой [5] информационная культура – умение целенаправленно работать с информацией и использовать для ее получения, обработки и передачи компьютерную информационную технологию, современные технические средства и методы»

С точки зрения А.П. Суханова [6], «информационная культура в узком смысле – это уровень достигнутого в развитии информационного общения людей, а также характеристика информационной сферы жизнедеятельности людей, в которой мы можем отметить степень достигнутого, количество и качество созданного, тенденции развития, степень прогнозирования будущего.»

Применение современных информационных технологий в обучении – одна из наиболее важных и устойчивых тенденций развития современного мирового образовательного процесса, это считается закономерным проявлением информатизации всех сфер человеческой деятельности. Использование информационных технологий на разных этапах системы непрерывного образования позволяет значительно повысить эффективность процесса обучения и уровень информационной культуры учащихся. 
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ВЛИЯНИЕ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА ФОРМИРОВАНИЕ
 ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ УМЕНИЙ УЧАЩИХСЯ В ПРОЦЕССЕ 
ИЗУЧЕНИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Бутузова О.Г. 

 Методический центр Северного окружного Управления образования г. Москвы

Образовательный процесс рассматривается в настоящее время как важнейшее звено в развитии общества и государства. Основной задачей образования становится формирование личностно-ориентированной системы развивающего обучения, реализующей комплексное воспитание подрастающего поколения с учетом индивидуальных особенностей, способностей и потенциальных возможностей каждого школьника. 

Задачи модернизации московского столичного образования актуализируют проблему повышения уровня профессионализма педагогических работников. Идея развития педагогического мастерства признана в настоящее время узловым моментом идеологии перестройки системы образования. Современному учителю необходимы педагогические знания, умение наблюдать, анализировать, исследовать учебно-воспитательную деятельность школьников. Учителю технологии образовательных учреждений приходится ориентироваться в типовых ситуациях, решать множество нестандартных педагогических задач, вести поиск новых путей обучения и воспитания.

Образовательная область «Технология» входит в базовое ядро общего образования, обеспечивает необходимые технико-технологические требования к уровню подготовки учащихся, основанные на соблюдении инвариантных принципов создания единого образовательного пространства, существенно влияет на сохранение и возрождение лучших народных традиций.

Главная цель образовательной области «Технология» – развитие технологической мыслительной активности учащихся и подготовка их к трудовой жизни в условиях рыночной экономики. Основная задача школы – дать возможность учащимся получить необходимые знания, умения и навыки для развития индивидуальных способностей и возможностей на основе требований стандарта образования по предмету и обеспечения гарантий равенства учащихся в получении качественного образования. Задача учителя технологии – создать обучающую среду, которая позволит учащемуся учиться на основе своего опыта и мудрости предшествующих поколений, находить решение самостоятельно, развивать творческие и практические способности. Каждый школьник должен быть активным участником процесса познания, а не объектом, пассивно воспринимающим информацию.

Учителя технологии общеобразовательных школ округа при классно-урочной системе и дополнительном образовании совершенствуют знания учащихся в образовательной области «Технология», повышая эффективность развития творчества и духовной культуры, мышления и способностей, расширения кругозора и познания  при  выполнении различных видов художественной обработки материалов. Учителя пропагандируют и развивают русские культурные традиции на уроках с целью привития учащимся умений в художественно-прикладной деятельности и любви к родному краю.

Одна из основных  задач обучения образовательной области «Технология» – укреплять, поддерживать и воспитывать в школьниках сознание великого единства: прошлое – настоящее - будущее. Долговечность самой жизни русского народа гарантирована лишь тогда, когда прошлое связано с настоящим и будущим. Научить детей уважать народные традиции, обычаи, беречь памятники истории, быть не потребителями и равнодушными созерцателями, а активными членами общества – эти направления педагогической деятельности реализуются учителями технологии в учебных мастерских образовательной области «Технология». 
В программе «Столичное образование – 3» акцентируется внимание на стратегии и основных направлениях развития московского образования. Одной из таких задач программы является формирование у учащихся целостного видения мира на основе фундаментальных знаний, включение в создание и реализацию исследовательских проектов, направленных на воспитание гражданственности, патриотизма, толерантности, культуры мира, взаимопонимания, навыков интеллектуального труда. Каждый учитель технологии образовательных учреждений Северного округа стремиться к тому, чтобы его учащиеся занимались с интересом и охотой, поэтому интерес к образовательной области «Технология» не только пробуждается, но поддерживается и развивается. 

Проблема исследовательской деятельности связана с потоком научной информации, поэтому возникает потребность развивать у учащихся умение самостоятельно приобретать знания и применять их на практике. Проводя диагностику педагогической деятельности учителей технологии, влияющих на формирование исследовательских умений учащихся, мы обращали внимание на индивидуально-творческий подход в побуждении учителя технологии к самосовершенствованию и становлению творческого потенциала учащихся по предмету. В процессе проведения опытно-экпериментальной работы в общеобразовательных школах округа было выявлено, что учащиеся в ходе решения проектных заданий проходят следующие этапы учебного исследования:

1 этап – осознание, формирование, постановка проблемы

2 этап – поиск и нахождение принципиального решения проблемы

3 этап – реализация принципов решения проблемы.

На рисунке 1 представлено содержание этапов учебного исследования учащимися при выполнении проектных заданий по содержанию учебного материала.
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Рисунок 1.

В процессе классно-урочной системы решаются задачи, которые заключаются в формировании умений учащихся по проектированию, моделированию новых идей и практической деятельности с учетом мотивации и индивидуальности личности. К основным направлениям деятельности учителя  технологии относятся следующие:

· Овладение учащимися умениями решения творческих задач при разработке проектных заданий;

· Формирование способностей к исследовательской деятельности при разработке этих заданий;

· Уровень самооценки выполненных практических действий и обоснование алгоритма действий.

Основная функция исследовательского метода обучения – научить  учащихся самостоятельному осуществлению процесса познания. Данный метод во-первых призван обеспечить овладение методами научного познания в процессе поиска решения поставленного задания, во-вторых, является условием развития познавательной активности в процессе деятельности, в-третьих, развивает мыслительную активность учащихся при формировании исследовательских умений. 

Подводя итоги проведенного исследования и внедрения разработанных методических подходов и направлений при формировании исследовательских умений учащихся, можно с уверенность сказать, что организованная учебно-познавательная деятельность усиливает собственную ответственность за ее результаты; дает значительно более высокий уровень готовности учащихся к исследовательской деятельности и адаптации в жизненных ситуациях.

ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ФАКТОР РАЗВИТИЯ 
ЛИЧНОСТИ, ОБОГАЩЕНИЯ ЕЕ ИНДИВИДУАЛЬНОГО ОПЫТА

к.п.н. Жураковская В.М.

МОУ ДПО И ПК, г. Новокузнецк
В документах «Об одобрении Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года» обращается внимание на тот факт, что структурообразующим принципом является формирование у ребенка проектной деятельности как ведущей на этапе основной школы, т.е. проектная организация школы задает условия для реализации основных направлений Стратегии модернизации общего образования.
Кроме этого, в вышеназванном документе отмечается, что к одним из фундаментальных принципов стратегии модернизации относится постепенная переориентация доминирующей образовательной парадигмы с преимущественной трансляции системы ЗУНов к созданию условий для становления комплекса компетенций, которые рассматриваются, как способности человека реализовать свои замыслы в условия многофакторного информационного и коммуникационного пространства.
Исходя из этого, формируются новые принципы и методология организации образовательного процесса в старшей школе, который с необходимостью должен включать в себя:
-
индивидуализированные формы деятельности;
-самоопределение старшеклассника в отношении  профилирующего направления собственной деятельности;
-
выработку проектно- исследовательских навыков.
Так почему же столько внимания в Концепции модернизации российского образования уделяется проектному методу обучения? Какие задачи призван решить этот метод?
Согласно высказыванию П.Р.Атутова: «Образовательная область "Технология", пока что единственная в учебном плане школы является полигоном проверки достоинств и недостатков проектного образования, в котором сознательно ориентируют учителя и учащихся на творческую совместную деятельность в процессе выполнения проектов».

Поэтому в рамках образовательной области "Технология" метод творческих проектов призван решить такие важные задачи как формирование у учащихся:
-
технологической грамотности, то есть
· сознательного   и   творческого   выбора  человеком   оптимальных   способов преобразовательной  деятельности  из  массы  альтернативных  подходов  с учетом ее последствий для природы и общества;
· умение мыслить системно и комплексно,
· самостоятельно   выявлять   потребности   в   информационном   обеспечении деятельности,
· непрерывно овладевать новыми знаниями и применять их в качестве средств преобразовательной деятельности;
· формирования технологической образованности, понимая ее как
· необходимый и достаточный объем знаний, умений и навыков, обеспечивающий человеку возможность вхождения его в будущую профессиональную деятельность;
· стремление к непрерывному совершенствованию своих знаний и умений, позволяющее человеку всегда быть в "деловой" форме и чутко реагировать на постоянно изменяющуюся информационную и технологическую обстановку.
Соотносятся ли эти задачи с требованиями общества, предъявляемыми к системе образования?
По мнению многих исследователей, отличительной чертой современной квалификации становится растущая широта ее диапазона. Сегодняшний работник, который должен знать очень много, подчас настоящий эксперт в своей области. Когда оператор, помимо умения наблюдать за технической системой, учится еще и на электрика, электронщика, ремонтника, программиста, то "чистый оператор" превращается в исчезающую фигуру. Узкая специализация не годится для овладения новой сложной техникой, которая требует гибкого работника-универсала.

Еще в 70-е годы известный американский психолог и социолог А.Г. Маслоу писал: "Мы должны научить людей быть творческими, чтобы они были готовы принять новое, умели импровизировать. Они должны не бояться перемен, уметь сохранять спокойствие в бурном течении нового и по возможности приветствовать все новое."
В самом основном это относится, как замечает автор, и к подготовке руководителей, лидеров и администраторов в бизнесе и индустрии. "Это должны быть люди, способные взять под контроль стремительное и неизбежное устаревание только что внедренного в производство продукта, только что освоенного способа производства. Это должны быть достаточно понятливые люди, чтобы у них хватило ума не бороться с переменами, а радоваться им. Мы должны вырастить новую породу людей-импровизаторов, людей, способных принимать молниеносные, творческие решения..."
 
Таким образом, выпускник современной школы должен обладать определенными качествами личности, в частности:

· гибко   адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях, самостоятельно приобретая  необходимые знания, умело  применяя их на практике для решения разнообразных проблем;
· самостоятельно критически мыслить, уметь увидеть возникающие в реальном мире трудности и искать пути рационального их преодоления, используя современные технологии; четко осознавать, где и каким образом приобретаемые ими знания могут быть применены в окружающей действительности; быть способными генерировать новые идеи, творчески мыслить;
· грамотно работать с информацией, уметь собирать необходимые для исследования   определенной  задачи  факты,   анализировать   их,   выдвигать гипотезы решения проблем, делать необходимые обобщения, сопоставления с аналогичными или альтернативными вариантами рассмотрения;
· быть  коммуникабельными,  контактными  в различных  социальных группах,   уметь   работать   сообща   в   разных   областях,   предотвращая конфликтные ситуации или умело выходя из них;
· самостоятельно трудиться над развитием собственной нравственности, интеллекта, культурного уровня.

Таким образом, вышеперечисленные факты дают основание полагать, что метод проектов отвечает социально- экономическим потребностям общества и задает условия для реализации основных направлений Стратегии модернизации общего образования.
Современный метод проектов в учебные планы школ в   Образовательную область "Технология" был введен в 1993г. Симоненко В.Д., Хотунцевым Ю.Л., др. учеными-педагогами. Теория и методика проектных работ,   разработанная учеными могут быть с успехом использованы в профильном   обучении и в предпрофильной подготовке учащихся.
В профильном обучении 70 учебных часов за один год обучения отводится на проектную, исследовательскую деятельность, учебные практики. В структуру портфолио входят проектные, исследовательские работы. В рамках ориентационных курсов предусматривается выполнение проектных работ.
Таким образом, проектная организация школы действительно задает условия для реализации основных направлений Стратегии модернизации
 общего образования. Под образованием понимают специально организованный процесс освоения социального опыта и формирования на этой основе индивидуального опыта учащихся по решению познавательных и личностных проблем, как процесс развития личности, обогащения ее индивидуального опыта, взаимодействия опыта социального и индивидуального, процесс раскрытия творческих возможностей личности.
УЧЕБНАЯ КНИГА ДЛЯ ШКОЛЬНИКОВ И  УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

П. С. Лернер 

ИСМО РАО, г. Москва
В старшей школе намечается знаменательное событие – 10-11-е классы становятся профильными, а перед школьниками встает проблема выбора профиля с учетом своих представлений о будущей профессии, с учетом знаний о своих устремлениях, способностях, возможностях. Среди профильных классов вполне может быть предложен школой и технико-технологический. Равно как такой  профиль может быть предложен школе школьниками и учителями технологии.

Выходит в свет принципиально новая учебная книга – Лернер П.С. ИНЖЕНЕР ТРЕТЬЕГО ТЫСЯЧЕЛЕТИЯ. М.: ИЦ Академия, 2004. Во-первых, она пилотная, так как пока является единственной книгой для технико-технологических профильных старших классов школы. Во-вторых, она личностно ориентирована. В-третьих, в ней совершенно иной способ представления и создания знаний, не предполагающий столь привычные преподавание и репродуцирование.  

Тогда, с таких позиций, эту написанную для старших школьников, учащихся технических колледжей и студентов младших курсов технических университетов книгу вполне можно считать средством информационного обеспечения их жизненного и профессионального самоопределения. 

Основное 
содержание  книги:

1.ФИЛОСОФИЯ ИНЖЕНЕРИИ

( Мир бытия продуктивного человека;  Наука – техника – технологии – производство; Преодоление распространенных мифов; Инженерия и экология)

2. ТРУД  ЛЮДЕЙ В МАТЕРИАЛЬНОМ ПРОИЗВОДСТВЕ

( От замысла до… утилизации; Сумма материальных технологий; Эффективность производства; Оплата труда в реальном секторе экономики; Занятость и квалификация работников: вчера, сегодня, завтра)

3. ЧТО ДЕЛАЮТ ИНЖЕНЕРЫ?             

( Проектирование как осознание деятельности; Рационализация; Изобретательство)

4. ФИЗИКО-МАТЕМАТИЧЕСКАЯ ОБРАЗОВАННОСТЬ ИНЖЕНЕРОВ        

( Физические модели реальных объектов; Математические модели физических образов реальных объектов; Математический аппарат)  

5. ГУМАНИТАРНАЯ ОБРАЗОВАННОСТЬ ИНЖЕНЕРОВ                

( Гуманизация производства; Инженерная психология; Дизайн; История технических идей и техники; Популяризация техники и технологий)

6. ИНЖЕНЕРНОЕ ТВОРЧЕСТВО

( Работа и труд инженеров; Предприимчивость инженеров; Инженерные исследования; Прикладные научные исследования и разработки)

7. СТАНУ ЛИ  Я ХОРОШИМ ИНЖЕНЕРОМ?                

( Технологические и профессиональные пробы; Профессионально важные качества личности; Устремления и мотивы)

8. КАК СТАТЬ ХОРОШИМ ИНЖЕНЕРОМ              

( Уметь учиться; Моя специальность – самая  лучшая; Личная библиотека; Специализированные выставки)

Аннотированный список   рекомендуемой литературы.

 Когда, кому целесообразно прочитать эту книгу? 

· Примерно в середине девятого класса хотелось бы, чтобы главы 2,3 и 6 прочитали те, кто размышляет о своих планах продолжения образования после окончания основной средней школы.

· Хотелось бы, чтобы главы 1,2,3,4 и 7 прочитали те, кто после девятого класса твёрдо решил поступать в технические колледжи. А также те, кто уже там учится на 1-2 курсах.

· Тем, кто выбрал для себя продолжение образования в старших классах технико-технологического профиля, желательно прочитать главы 1-4, 7,8 не позднее первой четверти десятого класса.

· Будет хорошо, если студенты технических университетов прочитают всю книгу в первом семестре первого курса, а настоящие и будущие учителя технологии – сразу по выходу книги в свет..

Разумеется, любой читатель вправе выбрать свою тактику знакомства с книгой. Вплоть до отказа читать вовсе, но прочитать оглавление всё-таки целесообразно.

Кстати, автор будет искренне рад, если девушки не пренебрегут книгой – ведь встречи с инженерией и инженерами для них неизбежны.

С чего это вдруг, или актуальность книги

Миллионам людей многократно в жизни приходится задумываться о выборе своего профессионального будущего – где и как получать профессию и специальность, какой работой заниматься, как приобрести опыт и высокую квалификацию, насколько знания, опыт, личные качества соотносятся с требованиями к инженерной профессии.

Среди этих людей немало тех, кто связал или собирается связать свою профессиональную карьеру с материальным производством. Представляет интерес, какими аргументами и мотивами они пользуются для обоснования своего выбора.   


В этой книге делается попытка рассказать о весьма распространенной профессии – инженера. Более того, убедить читателей в том, что эта профессия становится, очередной раз, перспективной и престижной. Если угодно, очень хочется, чтобы книга способствовала появлению в нашей стране будущих квалифицированных рабочих, мирового уровня инженерно-технических работников, блистательных изобретателей, именитых главных инженеров, конструкторов и технологов крупных промышленных предприятий. Согласитесь, что коллективным трудом именно этих людей создаётся богатство народа, нашего народа.

Инженерной профессии присуща многоплановость, сущностны различия профессиональной инженерной работы – конструктором, технологом, организатором производства, исследователем. Всему этому в книге уделено много внимания – читателю есть над чем поразмышлять. 

Технология чтения книги с пользой для себя


Для начала надо очень внимательно осмыслить оглавление, т.е. попытаться понять авторский замысел, который, впрочем, допускает, что читатель начнёт с любой понравившейся по названию главы.

Эта книга не учебник: ее нельзя учить, запоминать, более того по ней нельзя и преподавать. Книга предполагает диалог читателя с текстом (или автором), который в каждой главе начинается с вопросов   для размышления, заданий, мини-проектов разной сложности – их обязательно надо выполнять. 

Совсем хорошо, если книгу читать вместе с другими людьми – друзьями, знакомыми, быть может, с родителями (или наоборот с детьми). При этом важно обсудить то, у кого что получилось при ответах на вопросы, при выполнении заданий. 


Потом надо внимательно познакомиться с основным текстом главы и ... вернуться к вопросам для размышления, заданиям, мини-проектам. И опять обсудить то, у кого что получилось. Можно даже поспорить с книгой.


Потом можно воспользоваться калейдоскопом подсказок – прочитать третью часть главы и  вернуться к вопросам для размышления, заданиям, мини-проектам. И опять обсудить то, у кого что получилось.

Чем окупятся затраты времени на чтение?


Если такими последовательными приближениями читатели найдут согласованные ответы на 75% вопросов, выполнят 75% заданий и мини-проектов, то это очень хороший результат. А если 100%, то – отличный. Конечно, дело совсем не в процентах, а в возможности превратить чтение в интеллектуальную игру, результатом которой будет новое знание. Как гарантированная победа.

ЭВРИСТИЧЕСКИЙ КОМПОНЕНТ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО  ОБРАЗОВАНИЯ

Д.п.н. Хуторской А.В. 
Институт содержания
 и методов обучения РАО

E-mail: andreykh@mail.ru

Творчество и технология, на первый взгляд, могут показаться несовместимыми. Технология предполагает нормированное следование установленным этапам деятельности. Творчество же, это всегда отклонение от норм. В то же время, включение в технологическое образование творчества, причем, в наиболее выраженной его форме – в форме эвристики, является не только желаемым, но и необходимым условием результативности обучения. Раскроем данный тезис.

Под эвристикой мы будем понимать направленность деятельности человека, ориентированного на создание им субъективно или объективно нового и значимого продукта. К данному толкованию мы пришли в результате исследования дидактической роли эвристики
. Эвристический компонент технологического образования заключает в себе, таким образом, направленность ученика (и учителя по отношению к его обучению) на создание нового и личностно-значимого для него продукта. 
Действительно, создавать на занятиях технологией то, что для школьника значимо, - это условие мотивации его деятельности и залог результативности. Данная педагогическая аксиома подтверждена практикой, хотя далеко не всегда на практике реализуется. Что же касается ориентации ученика и учителя на создание во время занятий нового, то этот тезис многим учителям и методистам может показаться спорным. Ведь чтобы научиться создавать творческую продукцию, - могут они сказать, - надо сначала приобрести необходимые знания и умения.

Традиционно принято считать, что образование – это передача новому поколению опыта и знаний предыдущего. Однако общепринятое понимание образования как усвоения человеком опыта прошлого вступает сегодня в противоречие с его потребностью в самореализации, необходимостью решения насущных проблем стремительно изменяющегося мира. От современного человека требуется осмысленно действовать в ситуации выбора, грамотно ставить и достигать собственные цели, действовать продуктивно в личных, образовательных и профессиональных областях. 

Как научить человека действовать в ситуациях неопределенности, когда невозможно привлекать для этого чужой опыт прошлого? Решение этой проблемы видится нами в изменении распространённого понимания образования как "передачи ученику знаний". 

В традиционном обучении ученик вначале "получает знания", а затем применяет их, в том числе и творчески. Считается, что приращение знаний, как личных, так и общечеловеческих, возможно только после знакомства с уже имеющимися знаниями.

В разработанном нами обучении креативного типа ученик изначально конструирует знания и продукты в изучаемой области реальности, опираясь на личный образовательный потенциал и технологию продуктивной деятельности. Полученный им продукт деятельности (гипотеза, модель, поделка и т.п.) сопоставляется затем с помощью педагога с культурно-историческими аналогами, в результате чего данный продукт переосмысливается, достраивается или драматизируется, вызывая необходимость новой деятельности. Личное образовательное приращение учащегося (его знаний, чувств, способностей, опыта, материальной продукции) в этом случае неизбежно. Иногда это приращение выступает одновременно и общекультурным приращением, тогда ученик оказывается включённым в культурно-исторические процессы в качестве их полноправного участника. Таков в общих чертах наш подход к продуктивному творческому обучению и, соответственно, к технологическому образованию.

В качестве иллюстрации данного подхода приведем пример из столярного дела. Вместо того чтобы традиционно показывать ученикам "правильно" сделанную табуретку и затем предлагать сделать такую же, учитель поступает по-другому. Он сначала предлагает каждому ученику понять где, для чего и какого рода табуретка им необходима. Затем помогает им воплотить свою идею в чертеже и личном проекте. После этого сопровождает учеников в индивидуальном воплощении их проектов, организует презентацию и "защиту" выполненных работ. Только теперь он показывает ученикам культурные аналоги – выполненные профессионалами табуретки различных типов – реальные или их изображения. Ученики сравнивают свои табуретки с другими, при необходимости корректируют их или создают новые. Рефлексия, т.е. осознание учениками своей деятельности, организуется на всех этапах производства.

Прообразом данного типа образования является метод Сократа, который вместе с собеседником путем особых вопросов и рассуждений приходил к рождению знаний. Извлечение скрытых в человеке знаний может быть не только методом, но и принципом его образования. В этом случае ученику предлагается выстраивать траекторию своего образования, создавая не только образовательные продукты, но и личностные цели занятий, программы своего обучения, способы освоения изучаемых тем, формы представления и оценки образовательных результатов.

Обучение, ставящее главной задачей конструирование учеником собственного смысла, целей и содержания образования, а также процесса его организации и результатов в форме образовательных продуктов, мы называем эвристическим обучением. 

Форм реализации эвристического обучения много: деловые игры, метод проектов, защиты творческих работ и др. В свете распространения современных телекоммуникационных технологий рассмотрим одну из наиболее массовых и эффективных форм занятий – дистанционная эвристическая олимпиада. 

Дистанционные эвристические олимпиады проводятся нами на базе Центра дистанционного образования "Эйдос" с 1997 года практически по всем учебным предметам. На данный момент в них приняло участие более 30 тыс. школьников из десятков городов России и других стран. 

Эвристические олимпиады доступны для любого ученика из любой школы. Чтобы стать их участником, достаточно иметь адрес электронной почты. Данная форма занятий позволяет ученикам создать творческие продукты небольшого объема за короткие промежутки времени, что делает данную форму обучения доступной для детей с самыми разными особенностями и наклонностями. 

В отличие от традиционных олимпиад, на эвристических олимпиадах ученики соревнуются не в умении решать трудные задачи, а в способности изобретать, предлагать собственные версии, открывать закономерности, конструировать модели. Задания на олимпиадах открытые, без заранее известных ответов, дети выполняют их с радостью и удовольствием.

Чтобы выполнить задания эвристической олимпиады, ученики осуществляют такие виды деятельности как наблюдение, эксперимент, моделирование, конструирование, прогнозирование, фантазирование, рефлексию и др. Чтобы каждому ученику дать возможность максимально проявить свою индивидуальность, совокупность олимпиадных заданий охватывает широкий набор различных видов учебной деятельности: логических, образных, практических. 

На олимпиадах много практических заданий, которые необходимо выполнить руками: изготовить бумажную конструкцию, придумать и реализовать способ изготовления игрушки с заданными свойствами, изобразить в графическом редакторе свою модель, предложить как можно больше способов использования названного предмета. 

Очень часто дети создают на эвристических олимпиадах такие продукты, которые позволяют их учителям увидеть своих детей по-новому, обнаружить в них те или иные способности. 

"Когда я ознакомилась с детскими работами, я испытала культурный шок, настолько необычны, неожиданны и глубоки они были. Необычность детских работ вызвала существенные метаморфозы даже в моём мировосприятии, так что же говорить о детях, которые пришли на олимпиаду решать задачи и примеры, а открыли для себя новый мир!" - Липчанская Мария Анатольевна, Северо-Казахстанский государственный университет, г.Петропавловск.

Выполняя эвристические задания, олимпийцы проявляют индивидуальность, раскрываются как личности. Их обучение в данном случае оказывается по-настоящему личностно-ориентированным, а образование - продуктивным.

ТЕХНОЛОГИЯ ОРГАНИЗАЦИИ ПРОДУКТИВНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
ШКОЛЬНИКОВ ПРИ ВЫПОЛНЕНИИ ЭВРИСТИЧЕСКИХ ЗАДАНИЙ

Маслов И.С.

УО «Гродненский государственный университет имени Я. Купалы», Республика Беларусь

В Концепции модернизации Российского образования на период до 2010 года в качестве главной цели обучения определено формирование у школьников целостной системы знаний, умений и навыков, и вместе с тем, создание условий для обогащения личностного продуктивного опыта учащихся, необходимого для их творческой самореализации в обществе. Однако в массовой практике традиционного преподавания предметов как естественно-научного, так и гуманитарного цикла дидактические цели учебного процесса ограничены, в основном, задачами усвоения предметных теоретических знаний и практических умений школьников. Между тем задачи становления их личностного опыта творческой деятельности реализуются при обучении в средней школе недостаточно.

Проблема формирования опыта творческой деятельности учащихся в учебном процессе решается в дидактике, главным образом, в рамках поиска наиболее эффективных способов организации продуктивной деятельности учителя и учеников. К ним относятся: 1) проблемные методы обучения (Оконь В., Лернер И.Я., Махмутов М.И. и др.); 2) методы развивающего обучения (Давыдов В.В., Занков Л.В. и др.); 3) методы эвристического обучения (Каптерев П.Ф., Пушкин В.Н., Хуторской А.В., Кулюткин Ю.К., Андреев В.И., Король А.Д. и др.). Вместе с тем, возможность применения этих методов в практике работы массового педагога и естественно-научного, и гуманитарного профиля ограничивается, как правило, внеурочным учебным временем. Обусловлено это недостаточной разработанностью эффективных средств организации продуктивной деятельности учащихся, что неизбежно ведет к увеличению временных затрат на полноценную реализацию креативных методов обучения. 

Дидактическая теория и практика эвристического обучения вносит в проблему формирования опыта творческой деятельности учащихся качественно новое средство, предполагающее выход из сложившейся ситуации посредством организации продуктивного образования как процесса личностно-креативной реализации каждого ученика в ходе его образовательной деятельности. Этим средством являются эвристические задания, направленные на приращение личностного опыта творческой деятельности учащихся. Эвристические задания не имеют однозначных «правильных» ответов и результат, который получает школьник в ходе их выполнения, является личностно-креативным, поскольку выступает своеобразным продуктом его творческого самовыражения. В силу вариативности ученических результатов эвристические задания  стимулируют развитие творческих способностей школьника. Поливариантность решений эвристических заданий обусловлена многосубъектным характером учащихся и набором сформированных при создании познавательных продуктов личностных умений, то есть их опытом творческой деятельности. 

Между тем в практике работы массового педагога личностно-креативный потенциал эвристических заданий реализуется недостаточно. Обусловлено это, на наш взгляд, тем, что в методических рекомендациях, посвященных применению эвристических заданий в учебном процессе (Хуторской А.В., Андрианова Г.А., Матецкий Н.В. и др.) приведены лишь отдельные направления их использования в урочной и во внеклассной работе педагога, которые не систематизированы в единый технологический процесс. 

Поэтому нами была предпринята попытка разработать технологию организации продуктивной деятельности школьников при выполнении эвристических заданий, направленную на формирование их личностного опыта. Эта технология включает в себя следующие процедуры: 1) выделение креативных умений учащихся; 2)  конструирование и/или составление эвристических заданий по развитию выделенных умений; 3) моделирование педагогических ситуаций по формированию опыта творческой деятельности школьников. 

В докладе мы ограничиваемся рассмотрением структурно-содержательной модели организации продуктивной деятельности школьников при выполнении системы эвристических заданий (см. рис. 1). Этот процесс носит поэтапный характер. На первом его этапе педагогом вводится необходимая учебная информация по проблеме учебного занятия (I вид деятельности). Здесь обсуждаются с учащимися вопросы: 1) Заинтересовала ли вас изучаемая проблема урока? Чем? 2) Что бы вы хотели узнать о ней больше? и др. Далее  идет детальная конкретизация учебной проблемы, учащиеся на уроке и дома выполняют эвристические задания (II вид деятельности). На третьей ступени педагогом организуется рефлексивное осмысление школьниками полученных продуктов творческой деятельности, усвоенных способов решения учебных проблем, сформированных креативных умений (III вид деятельности). На этом этапе обсуждаются с учениками вопросы: 1) Какими умениями вы овладели при выполнении эвристических заданий? Над чем вам предстоит работать при совершенствовании своих творческих умений? Почему? 2) Какие выводы вы сделали для себя при выполнении эвристических заданий? О чем задумались? Почему? Какие освоили способы творческой деятельности? и др.  

Завершающим этапом формирования опыта творческой деятельности учащихся является контрольная проверка сформированности у школьников творческих умений, усвоенных способов решения эвристических заданий, приобретенных креативных качеств и др. (IV вид деятельности). Контекст контрольных эвристических заданий определяется педагогом в соответствии с уровнем творческой подготовки учащихся класса.  

Практика реализации разработанной нами технологии в школе показывает, что применение в учебном процессе эвристических заданий обеспечивает в надлежащей мере развитие творческих способностей учеников, при этом полученные школьниками приращения в знаниях и умениях в процессе выполнения заданий ведут к укрупнению их личностного опыта творческой деятельности (этот аспект имеет важное значение для реализации творческого потенциала учащихся). 
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Виды продуктивной деятельности учащихся  при выполнении эвристических 
заданий (I-IV)

Рис. 1.  Модель формирования опыта творческой деятельности при выполнении эвристических заданий.

ЛИЧНОСТНО- ОРИЕНТИРОВАННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ 
КАК УСЛОВИЕ РАЗВИТИЯ УЧЕНИКА
к.п.н.  Жураковская В.М.

 МОУДПО ИПК г. Новокузнецк

Личностно-ориентированные технологии, по мнению С.И. Якиманской, способствуют преобразованию и обогащению индивидуального опыта ребенка, главной целью которых является развитие индивидуальности ученика. Учителю в этом процессе отводится роль педагогического руководства школьниками с целью развития «главной силы личности - способности осознать необходимость изменения обстоятельств, необходимость самоизменения, способность найти в себе средства для практического осуществления этой цели».
Для этого необходима разнообразная по содержанию образовательная среда, доступная каждому ребенку, инициирующая у него возникновение и действие внутренних механизмов развития, более действенных, чем те, которые возникли под целенаправленным педагогическим влиянием.
В условиях перемен в отечественном образовании и реформирования общества идея нормативного формирования личности заменяется парадигмой развития ее творческого, субъективного потенциала.
В Концепции модернизации Российского образования отмечается необходимость формирования новых принципов и методологии организации образовательного процесса в старшей школе, среди которых - выработка проектно-исследовательских навыков.
Кроме того, актуальной задачей интенсификации учебного процесса является переход от информативных форм обучения к проблемно-поисковым и все более полное насыщение учебного процесса технологиями, предусматривающими реальные действия учащихся в проективных ситуациях, выполнении практических заданий.
Личностно-ориентированное обучение, утвердившееся в свете идеи гуманизации образования, предлагает еще одно направление, позволяющее активизировать познавательную деятельность учащихся. Личностный подход требует включения в педагогический процесс личного опыта.
«Заставить человека пережить науку на свой лад можно опираясь на его персональный опыт» (Э.Гуссерль)
И.С. Якиманская предлагает взамен существующим учебным программам разработку образовательных программ, которые должны носить индивидуальный характер. Такая программа должна быть гибко приспособлена к познавательным возможностям ученика, динамике его развития в обучении,
К личностно - ориентированным технологиям относят обучение в сотрудничестве, метод проектов, разноуровневое обучение.
Современный метод проектов, внедренный в образовательную область "Технология" в 1993г. В.Д.Симоненко, Ю.Л. Хотунцевым и др. учеными, призван существенно скорректировать и обогатить учебный процесс, сформировать у молодежи общетрудовые и частично специальные знания и умения, а также обеспечить ей интеллектуальное, физическое, эстетическое развитие и адаптацию к социально-экономическим условиям.
Результаты диссертационных исследований и опыт работы в школах по проблемам применения проектного обучения показали, что процесс выполнения творческих проектов носит творческий характер. Уровень развития творческого компонента составляет основу практической деятельности учащихся, является стимулирующим фактором развития личности и воздействует на практическую подготовленность школьников, а также свидетельствует о стабильности и результативности рекомендованной технологии применительно к условиям современной школы и по отношению к качеству обучения.
По мнению В.В. Гузеева «новые цели образования неизбежно приводят к изменению образовательной парадигмы: должны отмереть и ныне царствующая информационно-перцептивная парадигма, и всё ещё не освоенная дальше деклараций информационно-деятельностная. Наступает эпоха деятельностно-ценностной парадигмы образования и единого глобального образовательного сообщества». К деятельностно-ценностным технологиям В.В. Гузеев относит технологию ТОГИС и проектное обучение.
«Реализация современной концепции образования требует новых подходов к организации образовательной деятельности.... Составляющей педагогического процесса становится личностно-ориентированное взаимодействие учителя с учениками, учитель информатор уступает место учителю-оратору, учителю-консультанту, учителю-управленцу, учителю-фасилятору; меняется ориентация от усредненного ученика к дифференцированным и индивидуальным программам.» По мнению Н.Н. Суртаевой, в современной школе педагогу, руководителю необходимо ориентироваться в широком спектре современных инновационных технологий. «Сегодня быть педагогически грамотным специалистом нельзя без изучения всего арсенала нетрадиционных образовательных технологий, которых в практике апробируется уже достаточно большое количество».
К таким новым и перспективным технологиям можно отнести модульно-рейтинговую технологию (П.Юцявичене), технологию естественного обучения (Суртаева Н.Н.), в основу которой положены идеи КСО – В.Дьяченко, А.Ривина,    Н.Воскобойникова,    контрольно-корректирующую   технологию обучения, являющуюся модифицированным вариантом технологии полного усвоения знаний. Основателями технологии полного усвоения знаний, возникшей в 60-е годы в США, явились американские психологи Дж.Кэррол, Б.Блум. В России она стала известна благодаря работам М. Кларина. Кроме этого необходимо отметить парацентрическую технологию обучения (Суртаева Н.Н), технологию индивидуально-образовательных траекторий (Суртаева Н.Н) и др.
Таким образом, крайне актуальной задачей интенсификации учебного процесса является переход от информативных форм обучения к проблемно-ситуативным и все более полное насыщение учебного процесса технологиями, предусматривающими реальные действия учащихся в проективных ситуациях, выполнении практических заданий.

ЛИЧНОСТНО ОРИЕНТИРОВАННЫЙ ПОДХОД 
К ПРОЕКТИРОВАНИЮ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ

Иванова В.И.

Тульский государственный 

университет (ТулГУ), г. Тула.

В педагогических исследованиях последних лет всё большее внимание уделяется личности обучаемого. Ещё К. Д. Ушинский отмечал: «Должно постоянно помнить, что следует передать ученику не только те или другие познания, но и развить в нем желание и способность самостоятельно, без учителя, приобретать новые дознания. Эта способность ... должна остаться с учеником и тогда, когда учитель его оставит, и дать ученику средство извлекать полезные знания не только из книг, но и из предметов, его окружающих, из жизненных событий, из истории собственной его души. Обладая такой умственной силой, извлекающей отовсюду полезную пищу, человек будет учиться всю жизнь, что, конечно, и составляет одну из главнейших задач всякого ... учения» [ 5. С. 234].

С точки зрения личностного подхода педагогическое проектирование направлено на построение образовательной среды, антропоцентрической по цели, по содержанию и формам организации, так как в центре находится личность обучающегося. Пересматриваются привычные трактовки процесса обучения преимущественно как сообщения знаний, формирования определённых умений, навыков. В зависимости от цели проектируемого воспитательного воздействия педагог может акцентировать внимание на различных личностных проявлениях воспитанника. 

При такой организации образования включаются механизмы внутренней активности обучающегося в его взаимодействиях с образовательной средой: чем больше и полнее личность использует возможности среды, тем более успешно происходит ее свободное и активное саморазвитие. В личностно ориентированном образовании взаимоотношение среды и развития личности понимается как многообразная, противоречивая и «пространственно-объемная по характеру» взаимосвязь индивида с тем, что его окружает [1]. 

Обучение должно выстраиваться в режиме диалога и рефлексии, не только на основе собственно когнитивных аспектов образования или усвоения учебного знания, а на основе взаимосвязи когнитивных, коммуникативных и личностно-смысловых аспектов образовательного процесса. В результате реализации данного подхода обучающиеся получают возможность реконструировать собственный опыт и управлять своим развитием на основе обогащения внутренних ресурсов личности [4].

Подчёркивая единство процессов образования и воспитания, В. А. Мастерова говорит о воспитательно-образовательной среде, которая должна быть развивающей, то есть пониматься как образовательное и социокультурное пространство, целью которого является трансляция и воспроизводство человеческого опыта, а также создание условий для стимулирования процессов развития и саморазвития личности в ходе ее активной творческой жизнедеятельности [ 2 ].

Чтобы образовательное пространство выступало как развивающая среда в ходе взаимодействия входящих в него компонентов оно должно приобрести определенные свойства: гибкость, обозначающую способность образовательных структур к быстрому  перестраиванию  в соответствии с изменяющимися  потребностями личности, окружающей среды, общества; открытость, предусматривающую широкое участие всех субъектов образования в управлении, демократизацию форм обучения и воспитания; саморегуляцию, основанную на процессах развития и саморазвития личности; установку  на  совместное  деятельное  общение  всех  субъектов образовательного процесса, осуществляющееся на основе педагогической поддержки как особой, скрытой от глаз воспитанников позиции педагога [2. С. 64].

М. Полани акцентирует внимание на создании индивидуальной образовательной среды каждой личности. В процессе становления образовательной среды важной является деятельность индивида - каждый развивается сообразно своим индивидуальным особенностям, творя свое собственное образовательное пространство как пространство вхождения в культуру, личностное пространство познания и развития [3].
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Система образования как специально созданная сеть институтов для организации процесса трансляции накопленной в обществе культуры и развития личности является одновременно и феноменом, способным не только обеспечить репродуктивное усвоение учащимися знаний, умений и навыков, но и создать условия для "запуска" механизма саморазвития человека и формирования его индивидуальности. Поэтому современное развитие сферы образования связано, в первую очередь, с расширением и совершенствованием содержания и технологий обучения, создающих основу для "наращивания" над репродуктивной трансляцией способов обеспечения продуктивного, творческого освоения учащимися культуры и их саморазвития. Этого требует состояние общества. Можно сказать, что сегодня происходит глобальный переход от знаниеориентированной (главная задача — усвоение учащимися содержания образования) к личностно-ориентированной (главная задача — развитие личности и индивидуальности учащихся) парадигме образования. Характер инноваций в общем образовании связан с такими направлениями:

· гуманизация и гуманитаризация образования (и обучения и воспитания);

· личностная ориентация  образовательного  процесса,  дифференциация и индивидуализация обучения и воспитания;

· повышение   степени   свободы   (демократизация),   возможность проявления самодеятельности,  самостоятельного выбора, самореализации;

· распространение технологий обучения и воспитания, подходов к определению и структурированию содержания образования, направленных на развитие мышления учащегося, ставящих его в активную позицию и ориентированных одновременно на включение эмоционально-оценочных, ценностных сфер психики;

· внедрение   компьютеризации   и   новых   информационных технологий в образовательный процесс, что позволяет одновременно оптимизировать выполнение рутинных компонентов учебной деятельности и индивидуализировать ее, изменить роли и позиции педагога и ученика как участников совместного творческого поиска;

· стремление к технологизации образовательного процесса с одновременным  предоставлением  большей  свободы  педагогу в выборе   методов,   организационных   форм,   средств   обучения  и воспитания; 

· поиски способов  организации жизнедеятельности  школы, ориентированных на сохранение и развитие здоровья детей.


Характерные тенденции в развитии образования проявляются в широком распространении новых типов образовательных учреждений, в том числе комплексных, охватывающих звенья дошкольного и послешкольного образования, а также в появлении комплексных проектов и инициатив, объединяющих образовательно-воспитательные действия различных социальных структур.


Инновации связаны с рядом идей, (и соответствующих им закономерностей и принципов) и практико-ориентированных подходов, активно разрабатываемых в педагогике и смежных с ней науках и областях практики. К важнейшим среди них можно отнести следующие:

1. Идея индивидуально-личностной ориентации  как  ведущего  приоритета   демократического   общества   и  его  образовательно-воспитательной подсистемы. Именно степень удовлетворения потребностей и реализации возможностей человека, его права на самореализацию, самобытность, автономию, свободное развитие является основным критерием успешности образования.

2. Идея  социальной,  культурно-исторической  обусловленности и непрерывного  обновления  в  соответствии  с  требованиями  общества,   целей,   содержания  и  методов  воспитания  и образования. Она предполагает подготовку личности к вхождению в современное общество, учет и реализацию меняющегося социального заказа образованию, причем не только официально оформленного в директивных документах, но и неофициального, более близкого к подлинным запросам человека и человеческих общностей.

3. Идея деятельностного подхода. Она заключается в том, что развитие личности происходит в ее собственной деятельности, содержащей новые для обучающегося элементы. Наиболее адекватной развивающим целям обучения и воспитания является задачная структура деятельности, а педагогическое руководство во многом заключается в совместном с учащимися поиске и постановке познавательных и практических задач и в предоставлении им средств и возможностей (информация, образцы, наводящие вопросы, консультации, анализ ошибок, стимулирование) решения этих задач. 

4. Идея   формирующей   роли   отношений   в   нравственно-эмоциональном развитии личности, предполагающая их гуманистический характер, взаимное уважение, сотрудничество и сотворчество педагога и учащихся. Эмоциональная окрашенность, содержательность,  новизна  многообразных  отношений  к  предмету изучения, нравственным ценностям, другим людям, самому себе  (самосознание,  самооценка,  характер  и  уровень  притязаний) — все эти атрибуты отношений присваиваются личностью, интериоризуются, становятся качествами человека, включенного в педагогическую действительность,  особенно формирующейся личности  обучающегося.  

5. Идея вариативности и свободы выбора путей, способов и форм осуществления стратегических образовательных идей как для педагога, так и для обучаемых (воспитанников). Вариативность и свобода выбора реально не могут не быть ограничены и обязательным объемом образования, и минимально допустимыми стандартами его качества, и реальными образовательно-развивающими возможностями школы.

6. Идея педагогической многомерности. Всякие одномерные оценки и подходы в педагогической теории и практике неприемлемы  и ущербны, но забвение, игнорирование коллективных связей,  общественных интересов, равно и перспектив развития общества,  коллектива  и отдельного человека пагубны для педагогического процесса. Педагогика в значительной степени — наука о достижении меры, о путях гармонизации противоположных сил и тенденций педагогического процесса: централизации и децентрализации, управления и самоуправления, исполнительства и инициатив, алгоритмических действий и творчества, нормативности и свободы, личного и общественного, устойчивости и динамизма личности. 

7. Идея достижения комплексности и целостности образовательных структур. Эта идея связана с многогранность педагогических задач, внутренней взаимосвязью и взаимозависимостью сфер и компонентов личности и ограниченностью дискретностью времени на обучение и воспитание.

8. Идея единства оптимизационного и творческого подходов к содержанию и организации педагогического процесса. Оптимизационный подход предусматривает выработку и использование алгоритмов для выбора наиболее экономных эффективных способов деятельности, творческий подход — выход за рамки алгоритмов, правил, инструкций, постоянный поиск с использованием гипотез, нестандартных идей и замыслов, мысленного предвосхищения желаемого результата. Творчество произрастает на базе алгоритмизированной деятельности, но, в тоже время, далеко выходит за ее пределы и в этом смысле противостоит ей. Творческие же идеи и замыслы, будучи воплощенными в  жизнь, отработанными, могут достигать стадии алгоритмизированной технологии, что только и дает возможность их широкого использования.

9. Идея единства и преемственности целей, содержания методов воспитания и образования в рамках федерации и региона, а в определенном плане - и в рамках образовательного учреждения,    обеспечивающая    единое    образовательное    пространство, целостность образовательной системы.


Итак, развитие системы образования связано с углубление общих, пронизывающих все аспекты системы образования процессов и тенденций — демократизации, гуманизации и гуманитаризации, личностной ориентации, развивающего характера образования, направленности на удовлетворение образовательных запросов населения конкретного поселения, региона и общества в целом, психологического и социального комфорта, с улучшением качественных характеристик каждого из ее компонентов, с повышением уровня целостности как основного свойства системы. Эти процессы и тенденции могут рассматриваться как наиболее общие принципы, обусловливающие целевые и содержательные установки проектирования развития социально- педагогических систем.

К ВОПРОСУ О ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ ПОДХОДЕ
К ПЕДАГОГИЧЕСКОМУ ПРОЕКТИРОВАНИЮ

Иванова В.И.

Тульский государственный 

университет (ТулГУ), г. Тула.

Научное исследование любого педагогического феномена требует выбора определённого теоретико-методологического подхода, а иногда и интеграции нескольких подходов с целью комплексного, всестороннего рассмотрения проблемы. В научной литературе представлены достаточно разнообразные теоретико-методологические подходы к педагогическому проектированию: системный, деятельностный, личностно ориентированный, культурологический, информационный, профессиологический.

В последнее время в числе других широкое распространение получает технологический подход к педагогическому проектированию  [1, 2, 3, 4 и др.]. В зарубежной педагогической литературе понятия технология и проектирование тесно связаны. Под педагогической технологией  понимаются  воспроизводимые  способы организации учебного процесса с четкой ориентацией на диагностично заданную цель [2. С. 17]. Технологическое построение учебного процесса предполагает последовательное движение от обобщенных целей и содержания обучения к конкретной учебной цели, к собственно обучению и затем к оценке результатов с обязательной корректировкой процесса обучения и внесения поправок в формулировку конкретной учебной цели на основе анализа и оценки результатов. Технологичность процесса требует системного дидактического проектирования, которое включает: анализ того, чему обучают / учатся/, определение того, как должно строиться преподавание / учение/, опробование и корректировку намеченных способов обучения, оценку результатов обучения (внедрения дидактического продукта или системы), то есть проведение маркетинга [4. С. 47]. 

Существует определение педагогической технологии как проекта педагогической системы, осуществляемой на практике [3. С. 14]. Здесь, по существу, отождествляются понятия «педагогическая технология» и «проект»: педагогическая технология определяется как проект и реализация системы последовательного развёртывания педагогической деятельности, направленной на достижение целей образования и развития личности учащихся. Технология обучения занимает промежуточное место между наукой и производством – учебно-педагогическим процессом. Она имеет самостоятельную область знаний в системе профессиональной дидактической подготовки, связана с дидактической теорией и практикой обучения, обладает функциями проектирования и конструирования процесса управления учебной деятельностью. В состав технологии обучения включены как теоретические, так и практические знания о конкретных способах управления учебным процессом, о процедурах управления, адекватных стратегии обучения, и об установлении их последовательности в целях обеспечения операций и приведения их в соответствие с условиями, в которых протекает учебный процесс.

Для технологического уровня проектирования наиболее существенным способом управления является установление и регулирование взаимоотношения теории обучения и операционной стороны управления. Технологизация процесса управления предполагает перенос в практику проектирования и реализации операционной стороны обучения, обеспечение механизмов её внедрения. Технология имеет как бы подсистемы задач и уровней их решения: технологическую карту – программу действий и рабочее исполнение её посредством адаптации этой программы к реальным условиям организации учебного процесса в целях осуществления механизмов взаимодействия обучающего и обучающихся.

При таком понимании технологии обучения и методологического обоснования её места в системе педагогического знания об управлении учебной познавательной деятельностью, технологическое проектирование обучения будет предполагать последовательное определение задач и способов решения на следующих уровнях: концептуальном; собственно технологическом в виде принципов организации учебного процесса; в качестве предписывающей инструкции обучения в виде определённого состава и структуры управления; непосредственно на процедурном уровне. Кроме того, будет иметься и технический уровень, предполагающий обеспечение описанных процедур технологии управления всевозможными средствами обучения, начиная с технических и кончая сугубо психологическими действиями, свойственными индивидуальной манере обучения и зависящими от личностных особенностей преподавателя.
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ИССЛЕДОВАНИЕ ТРУДОВОЙ МОТИВАЦИИ ШКОЛЬНИКОВ 
В УСЛОВИЯХ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Матяш Н.В.
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 университет

В настоящее время определены приоритеты дальнейшего развития Российского государства, что позволяет конкретизировать образовательные цели, в том числе и в сельском социуме, среди которых значимыми являются цели, ориентирующие на развитие адекватной трудовой мотивации школьников.

С целью изучения мотивационно-потребностной сферы школьников в условиях сельского и городского социума нами было осуществлено пилотажное исследование по теме «Роль учителя технологии и предпринимательства в формировании трудовой мотивации школьников», которое проводилось в 2003 -2004 г. 

Генеральная совокупность исследования представлена субъектами образовательного процесса, вовлеченными в обозначенную проблему в школах города Брянска и района,  общий объем выборки представлен 225 единицами, из них: 112 подростков городских школ и 113 сельских подростков.

Исходя из теоретических положений о том, что содержательную сторону жизненной перспективы составляет система ценностных ориентаций, с помощью методики Е.Б. Фанталовой «Уровень соотношения ценности и доступности в различных жизненных сферах» были исследованы ценностные ориентации подростков. Выражая личностную значимость тех или иных областей жизни и раскрывая потребностно-мотивационную сферу личности, ценностные ориентации определяют основные мотивы устремлений и поведения индивида, оказывая влияние на все сферы его жизнедеятельности. Данная методика позволяет выявить приоритеты в структуре ценностей и определить наличие внутренних конфликтов, вызванных расхождением желаемого и доступного.

Результаты ранжирования 12 терминальных ценностей показали, что среди наиболее значимых подростками были названы такие ценности, как счастливая семейная жизнь, наличие хороших и верных друзей, материальное благополучие, любовь, здоровье и свобода как независимость в поступках и действиях. Такие важнейшие социально-значимые ценности, как творчество, активная деятельная жизнь, интересная работа и познание, – отвергаются большинством подростков. В то же время соотнесение желаемого и доступного позволяет предположить наличие внутренних конфликтов по таким категориям, как свобода, материальное благополучие, активная жизнь, любовь, творчество, что вполне объяснимо с позиции возрастных особенностей, возрастающей потребностью в самостоятельности, свободе, эмансипации. Утверждение внутренней позиции взрослости достижимо посредством активной жизненной позиции, деятельной жизни. 

В то же время обнаружено наличие зоны конфликтности в диаде «материальное благополучие – активная жизнь» позволяет предположить, что у современных подростков труд не занимает значимую позицию, достаточную для того, чтобы реально осознавать его значимость в жизни человека. Преобладание иждивенческой позиции, когда человек желает максимум материальных ценностей при минимальных личностных затратах, обостряет внутренние противоречия подростков.

В выборке сельских школьников были выявлены те же зоны конфликтности, что и у городских школьников,  но они имеют разную степень выраженности. Наиболее проблемными остаются такие сферы жизни, как материальное благополучие, свобода. Но у сельских школьников отмечена еще одна проблемная зона, связанная с познанием. Согласно полученным результатам, данная ценность не занимает высокого рангового положения, а доступность ее в представлении сельских школьников маловероятна. Сфера жизнедеятельности, связанная с творчеством, в сознании подростков доступна, но не значима. 

В ходе исследования выявлено, что проблема развития трудолюбия и усиления мотивации трудовой деятельности является  чрезвычайно актуальной в настоящее время: во-первых, трудовая деятельность необходима для полноценного физического и психического развития человека; во-вторых, человек с низким уровнем трудолюбия оказывается неадаптированным к профессиональной деятельности, к самостоятельной жизни; в-третьих, отсутствие потребности в посильном, систематическом труде лишает человека радости жизни и нередко приводит к деградации личности.

Колоссальный развивающий и воспитательный потенциал в становлении данной характеристики личности содержит образовательная область «Технология», гибкое содержание и формы организации которой позволяют индивидуализировать процесс обучения в соответствии с целями воспитательных воздействий. Решение многих вопросов трудового воспитания подрастающего поколения существенно зависит от правильного понимания функций, целей и содержания технологического обучения.

Прежде всего здесь следует выделить психологический механизм в формировании трудовой мотивации школьников в технологическом обучении. Ссылаясь на исследования Т.В. Кудрявцева, Э.А. Фарапоновой  и других психологов, можно предположить, что суть этого механизма составляют формирование общетрудовых умений интеллектуального характера, умений выполнить задачу не только индивидуально, но и в условиях совместного труда, развитие положительной мотивации труда школьников, их творческие способности и другие качества личности, важные для профессионального и личностного самоопределения. 

Особенно важным в технологическом обучении школьников являются мотивы, побуждающие детей трудиться. Именно с мотивами связано формирование адекватного отношения к труду. 

Учитель технологии, владеющий необходимым дидактическим инструментарием, оказывает существенное влияние на формирование трудовых характеристик учащихся.

К  ВОПРОСУ  ОБ  ИСТОКАХ  ШКОЛЬНОЙ  УЧЕБНОЙ  КНИГИ 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО  СОДЕРЖАНИЯ

Карабанов И.А. 

Учреждение образования «Мозырский 
государственный педагогический 
университет» (УО МГПУ), г.Мозырь, 
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Технологическое образование  всегда нуждалось  в школьной учебной книге как источнике получения полноценных технологических знаний. В историческом аспекте   органами образования осознано это было далеко не сразу, хотя человек-труженик,  формируясь  сызмальства как личность  в трудовых делах, в технологической деятельности, названную потребность ощущал постоянно. Именно на этом пути  зарождалась  и совершенствовалась остроумная, находчивая, изобретательная мудрость человека, воплотившаяся в хорошо известную народную педагогику. Она  сформировалась как «совокупность и взаимозависимость представлений, взглядов, суждений, убеждений, идей, навыков и приёмов в области воспитания…» [1]. Значительная часть её относится к трудовой, технологической деятельности людей.


Народная педагогика стала своеобразным  учебником,  большой не собранной и не сшитой в единое целое всенародной учебной книгой наших далёких  предков.  Наиболее влиятельным, вездесущим  жанром трудовой народной педагогики стали пословицы и поговорки. Отмечая,  что Владимир Даль разделял их на  179 рубрик, исследователь его творчества В.П.Аникин подчёркивал, что эта особенность пословиц хоть и важная, но не самая главная. «Много существеннее – как они воспроизводят жизнь, какую оценку ей дают» [3].  А жизнь, как известно, -  это прежде всего труд, технологическая деятельность человека.


В пословицах и поговорках о труде и учении столетиями закладывался трудовой опыт, технологический ритм народа.  В крестьянском быту  издревле (и даже вплоть до XIX в.) почти каждая семья собственными силами рубила избу, ладила соху и борону, изготавливала деревянную мебель и посуду [4].  Распространенными  видами ремёсел   были работы  плотника, тесляра, бондаря, ложкаря, кузнеца. Детей воспитывали и готовили к жизни мастеровые люди.   С давних времён труд в жизни людей ценился превыше всего: «Без труда ничего не даётся»; «Без труда чести не получишь»; «Кто любит труд, того люди чтут»; «Какие труды, такие  и плоды». 

Рабочие инструменты (топор, тесло, долото, струг, клещи) весьма почитались в устно-словесных и обрядовых средствах обучения и воспитания. «С топором весь свет пройдёшь» - гласила народная мудрость. В древних пословицах и поговорках прославлялись рабочие инструменты: «Без топора – не плотник, без лопаты – не огородник»; «Топор одевает, топор обувает»; «Без клещей кузнец, что без рук»;  «Без клина плахи не расколешь». 

С овладением рабочим инструментом рождалось мастерство. Обрядовое почитание ремёсел в древней народной педагогике  демонстрировало и репетировало перед детьми  определённые трудовые процессы, играло показательно-наглядную роль в моральной подготовке детей к труду.  Образно это  отражалось  в пословицах и поговорках о ремесле, мастерстве, умении: «Ремесло не коромысло: плеч не отдавит, а всех пропитает»; «Ремесло – золотой кормилец»; «Не просит ремесло хлеба, а само кормит»; «Всякому молодцу ремесло к лицу».

В обрядовых средствах  Древней Руси, служивших для детей своеобразным  устным зрелищным учебником, подчёркивалась важность ремесла («профессии») для людей. В почёте при этом были   ум,  смётка, деловитость: «Всякое дело мастерства боится»; «Красна птица пером, а человек - умом».  Овладение ремёслами со временем потребовало определённого уровня грамотности, умения читать и считать.  Распространившаяся пословица «Азбуку учат до канон» отражала сущность двух типов грамотности: с ориентацией на практическую  жизнь в технологической деятельности и на   изучение религиозных книг. О книге технологического содержания тогда ещё речь не шла.

Анализ пословиц тематики «Ученье, наука, книга» убеждает в том, что обучение чтению, письму и счёту,  обучение по книгам  имело  на Руси  и третий смысл: облегчить труд ремесленника, оказать ему   книжную помощь, рационализировать в целом технологическую деятельность.  Книга и труд  в народной педагогике увязывали воедино  эту деятельность с овладением рабочим инструментом, приобретённым ремеслом, мастерством и умением  в единое целое. Учебная книга (а с ней и грамотность) предполагала выход на более широкое поле  технологической деятельности. Об этом свидетельствуют пословицы: «Аз да буки избавят нас от муки»; «Учение и труд вместе идут»; «Труд и наука – брат и сестра»; «Учение без умения – не польза, а беда»; «Книга поможет в труде, выручит в беде».

Важную воспитательную роль в трудовой подготовке и обучении молодёжи у наших далёких предков играли загадки о рабочих инструментах, орудиях  труда, учении (книге). О серпе, бороне, плуге, пиле любовно говорилось в народной педагогике: «И сутул, и горбат, а всё поле исскакал»; «Маленькая овчинка всё поле порыла»; «Стальной пёс в землю врос»; «Скоро ест, мелко жуёт, сама не глотает, другой сыт бывает». Книга в народной педагогике (загадках) фигурировала как полноправный компонент  житейских дел: «Не куст, а с листочками, не рубашка, а сшита, не человек, а рассказывает»; «Белое поле, чёрное семя, кто его сеет, тот разумеет».

От древнерусской книги-церы, состоявшей из двух дощечек, о которой пословица-загадка гласила «Книга – в ней два листа, а серёдка пуста», до современного красочного школьного технологического учебника пройден огромный путь. В обучении технологическому материалу средствами учебной книги  для  организации творческой преобразовательной деятельности школьников важно сформулировать мотивационно-потребностную сферу их деятельности. Наиболее удачно  удаётся это сделать при помощи народной педагогики в сочетании с техническими загадками (наработок авторов учебной книги), а также мудростью мыслителей, педагогов, учёных прошлого.  

Вот как выглядит завершение блока-параграфа технологического материала в одном из наших новейших учебных пособий [2]. Параграф 5 «Ручное сверление» завершается технической загадкой: «Вращаюсь быстро, как юла, да жалю доску, как пчела, имею в теле я канавки и оставляю в доске ямки» (Сверло.). Далее следует мысль древнеримского философа Луция Аннея Сенеки: «Свои способности человек может узнать, только попытавшись применить их на деле». Такой подход в подаче учебного материала выдержан во всех блоках-параграфах.

В дальнейшем технологическом развитии и обновлении образовательного процесса  учебная книга, истоки которой уходят в многовековую историю трудовых дел,  начинает занимать  всё более устойчивое положение среди других компонентов технологически насыщенного мира. 
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Основное назначение учебно-методического комплекса – обеспечивать практическое руководство при организации и осуществлении самостоятельной учебной, трудовой деятельности учащихся. Стержнем в структуре учебно-методического комплекса должны стать носители знаний о целях, видах, способах и последовательности действий, методах труда. Носителями информации, т.е. информационно-познавательную функцию выполняет, в нашем случае, учебник. 

Учебник, выполняя основную задачу, должен содержать материал, стимулирующий развитие интересов у школьников, показывающий значимость изучаемого материала, связь с жизнью.  

В процессе создания учебно-методического комплекса по направлению «Технический труд» мы опирались на реализацию принципа целостности. Внутреннюю целостность учебно-методического комплекса обеспечивают ведущие идеи, пронизывающие содержательную и процессуальную части каждого компонента данных комплексов.
Каждый комплекс (для 5-9 кл.) включает: учебник, методическое пособие для учителя и тетрадь для проектов. 


Учебник технологии нового образца содержит текст: обязательный программный материал, дополнительный материал для увлеченных предметом, справочную и занимательную информацию (история вопроса, пословицы, поговорки и т.д.). Каждая тема завершается практическими заданиями и вопросами разноуровневого характера. После каждого параграфа выделены новые понятия, имеются словарь основных понятий, различные иллюстрации, аппарат ориентировки и организации. 

Несмотря на все элементы инноваций, обучающие и развивающие функции такого учебника еще недостаточны, что обусловлено краткостью изложения, ограниченностью объема учебника, сжатостью процессуальной части. С помощью компонентов комплекса можно создать условия для оптимального развития познавательно-трудовой самостоятельности каждого учащегося.  В качестве основной  организационной формы выступает проект, а его учебно-методическим сопровождением является рабочая тетрадь для проектов. Эта тетрадь, являясь одним из компонентов УМК  по предмету “ Технология. Технический труд”  имеет целью повысить эффективность обучения, предотвратить учебную перегрузку и одновременно увеличить время на деятельностное  усвоение учебного материала. Структура  построения тетради соответствует логике выполнения творческого проекта учащимся в области технического знания. Тетрадь содержит пояснительную записку, в которую включены следующие вопросы: обоснование темы, историческая  справка, техническая справка, эскиз (шаблон, узор и т.д.), чертеж, план изготовления изделия (технологическая карта), экономическое и экологическое обоснование, реклама, выводы, список литературы, рабочие заметки, оценочный лист,  защита проекта (план защиты, доклад, самооценка).  

 Принципиальную роль в успешной реализации целей технологического образования выполняет учитель. Степень развивающего эффекта обучения зависит не столько от использования новшеств, сколько от изменения форм и методов деятельности учителя, стиля его педагогического мышления, его педагогических ценностей, требующих обновления педагогических способов действия. 

Изменение приоритетов педагогического процесса ставит учителя перед выбором педагогических технологий, педагогических средств. Учитель имеет право на их самостоятельный выбор. Но для многих учителей технологии оказывается достаточно трудоемким самостоятельный подбор форм и методов обучения, оптимальных для изучения конкретной темы. Учителю необходимо понимать, что прогрессивны и современны такие методы, формы и средства обучения, которые эффективны  с точки зрения влияния их на  развитие  личности школьника.

Создание УМК, включающего методическое пособие  позволяет учителю осуществить деятельностно-развивающие технологии в процессе обучения учащихся техническому труду. В методических рекомендациях по проведению уроков  по технологии реализуются следующие образовательные и воспитательные линии.

· Формирование системы научных знаний, позволяющей осуществить общий взгляд на объекты преобразования или применения, осознать их место, роль и значение в технологической картине мира.

· Раскрытие научной, практической, социальной, мировоззренческой значимости изучаемой технологии и вида труда, а также с точки зрения возможных индивидуальных личных перспектив учащихся.

· Предоставление учащемуся на каждом возрастном этапе максимально возможной самостоятельности, активности, инициативы в проявлении себя в процессе познания и созидания; проблемная включенность учащихся в учебно-трудовую деятельность.

· Формирование умения учиться: развитие общеучебных умений и навыков (выдвигать идеи, анализировать технологическую, в целом, учебную задачу; ставить цель, организовывать и планировать деятельность, реализовать план, контролировать, оценивать процесс и результаты своей деятельности), составляющих основу саморегуляции, самоуправления, высокой культуры труда  и важных качеств личности.

· Многоаспектная мотивированность для учащихся учебно-трудовой деятельности на основе формирования потребностной и операциональной сторон деятельности в их единстве, т.е. наряду с проблемной включенностью учащихся в учебно-трудовую деятельность решающее значение приобретает “Я - включенность” каждого школьника.

· Систематическое включение учащихся в коллективные формы деятельности, сочетая с групповой и индивидуальной формой, позволяют организовать общение, сотрудничество и способствуют развитию познавательной активности, формированию творческого мышления.

Методическое пособие  для учителя технологии и предпринимательства содержит рекомендации по перспективно-тематическому планированию и построению сценария уроков. В данном компоненте УМК предложены способы организации и осуществления деятельностно-развивающих технологий  обучения техническому труду. 

 В целом, предложенный учебно-методический комплекс: учебник, методическое пособие, тетрадь для проектов  отражает опыт совместной научной, методической деятельности кафедры педагогики и методики преподавания технологии ВГПУ  и  творческих  учителей г. Владимира и Владимирской области.   
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Уже четверть века в большинстве развитых стран ведутся дискуссии о том, что просвещенческая модель образования исчерпала себя. Словосочетание «модернизация образования» получило прочную прописку в научных изданиях, средствах массовой информации. Многие учёные пошли дальше и сейчас уже говорят не о модернизации, а о смене парадигмы образования.

В 1990-х гг., российские учёные, анализируя кризисную ситуацию в отечественной школе, писали «…о кризисе школы говорили во всех цивилизованных странах – США, Англии и др., причём раскрытие признаков кризиса всюду более или менее сходно: снижение престижности знаний, уровня успеваемости, значительный процент функциональной грамотности, невысокая квалификация учителей и т.д.» (6,  с.7).

В сфере обучения и воспитания смена парадигмы означает переосмысление и трансформацию всех аспектов образования как системы «…надо учитывать всю сложность феномена образования, проявляющегося во многих ипостасях одновременно: как подсистема культуры и универсальная форма деятельности; механизм социокультурогенеза и социокультурный институт; институциональная система и особая реальность становления-развития, самореализации индивида» (3, С. 105). 

Современная эпоха характеризуется процессами становления новой парадигмы в философии и теории образования. Учёные заявляют о необходимости принципиальных изменений в образовании, но аргументируют это по-разному: как поиски путей выхода из кризиса, потребность в «прорыве» к новому образованию и, наконец, как возможность возврата к классическим основаниям и идеям образования. Так П.Г. Щедровицкий определяет ситуацию в образовании как парадигмальный кризис и начало становления новой педагогической формации, которая по его мнению, будет четвёртой за последние две тысячи лет, т.к. исторически уже сменились катехизическая (наставленческая) и эпистемологическая (знаниевая) формации, а ныне действующая «инструментально-технологическая» парадигма не отвечает требованиям времени. Автор заключает: «По всей видимости, человечество находится на этапе построения какой-то новой, четвёртой формации, которая могла бы конструктивно объединить нормы, знания и средства, т.е. выступила бы в синтетической формации по отношению к уже имеющимся педагогикам» (10).

В.В. Кумарин также констатирует кризисность в образовании, видя при этом его преодоление в «возврате» образования к идеям и принципам природосообразности (2).

А.П. Валицкая, отталкиваясь от факта кризисности образования, видит выход в культуротворческой переориентации образования, рассматривая его как наиболее предпочтительный и отвечающий духу времени (1, С.3-8).

Каждый из авторов статей представляет определённое философско-педагогической течение, выстроенное в виде контуров парадигмы. П.Г. Щедровицкий – либерально-рациональное течение, А.П. Валицкая – культуроводческую организацию образования, В.В. Кумарин – классическую педагогику.

Е.В. Бондаревская, рассматривая личностно-ориентированное воспитание, предлагает концепцию формирования человека культуры – гуманной  (гуманизированной) личности. Ребёнок рассматривается в трёх измерениях – как существо природное, социальное и культурное.

Исследователи по-разному видят реализацию гуманистической парадигмы образования и предлагают различные модели лично-ориентированного образования: культуротворческая (Е.В. Бондаревская), антропологическая (Л.В. Рахлевская), человеконцентрированная (К. Рождерс), психолого-дидактическая концепция, основанная на принципе субъективности (И.С. Якиманская), позиционно-дидактическая концепция (В.В. Сериков), проективная модель личностно-ориентированного обучения (Н.И. Алексеев), модель ситуативной доминанты в учебной деятельности (Т.В. Машарова), рефлексивно-ценностный подход (Н.В. Клюева) и др.

Анализируя предлагаемые новые парадигмы образования,  Х.Г. Тхагопсоев предлагает своё видение этой проблемы в виде «проективно-эстетической» парадигмы, считая, что «проективность понимается, прежде всего, как онтологическое качество культуры, актуализируемое современной чрезвычайно динамичной постиндустриальной фазой цивилизованного развития»  (9, С.107).

Ссылаясь на П.Г. Щедровицкого в его высказывании о многообразии, взаимодействии и сближении культур, проявляющихся, прежде всего, в материально-технических сферах и в технологии коммуникаций, в развитии невербальных форм деятельности и визуализации культуры, Х.Г.Тхагопсоев считает, что в такой ситуации характерным становится обращение к «иным культурам» через формы, в которых реализована их эстетика.  В указанном ракурсе особую актуальность обретает экология, а самой массовой формой эстетической деятельности становится дизайн (9, с.108).

В.Ф. Сидоренко, придавая огромное значение проектности, видит кризис образования в отрыве его от проектной культуры. «Но, проектируя новое образование, важно не упустить из виду проектность как актуальнейшую ценность и проблему содержания образования, как особый тип и культуру мышления, которая должна воспроизводиться в сфере образования» (7, С.1).

Слово проект имеет несколько значений. Во-первых, проект – это предварительный (предположительный) текст какого-либо документа (5). Во-вторых, проект понимают как некоторую акцию, совокупность мероприятий, объединённых одной программой или организационную форму целенаправленной деятельности. Третье значение проекта – деятельность по созданию (выработке, планированию, конструированию) какой-либо системы, объекта или модели.

В зарубежных и отечественных научных работах в области гуманитарных наук проектирование чаще всего рассматривается либо как элемент технологического цикла преобразовательной деятельности в ряду других её элементов, либо в качестве их функций (если эти виды деятельности являются предметом специального изучения). В том и другом случае под проектированием чаще всего понимается процесс создания проекта – прототипа, прообраза предполагаемого или возможного объекта, состояния. Данный процесс, как показывают проведённые исследования, имеет свою специфику в целеполагании, исследовании, прогнозировании, моделировании, программировании, планировании, конструировании.

Качественно новый этап исследования проблем проектирования начинается в последнее десятилетие, когда формирование новых направлений педагогической науки, переход от административных к проектно-программным методам управления образованием обусловили возрастающий интерес к исследованию проектирования в качестве самостоятельного предмета науки и специально организованной практической деятельности.

В настоящее время предметом обсуждения в педагогике становится методология проектирования и сущность проектной парадигмы в образовании (Н.Г. Алексеев, Б.С. Гершунский, В.И. Гинецинский, Ю.В. Громыко, В.И. Загвязинский, О.Г. Прикот, В.И. Слободчиков, А.П. Тряпицына, П.Г. Щедровицкий и др.). Фактически с этого периода начинают формироваться различные подходы к изучению проектирования как особого механизма управления инновационными процессами в образовании, в качестве категории дидактики, разновидности социальной технологии, позволяющей установить обобщённый алгоритм проектирования педагогических систем и т.д.

В качестве предварительной разработки деталей педагогических систем рассматривает педагогическое проектирование А.М. Новиков. «Главное отличие проектирования от обычного, традиционно принятого планирования учебно-воспитательной работы, – пишет он, –  заключается в том, чтобы самым детальным образом задать образовательные цели педагогической системы на диагностической основе.»

Следующую задачу проектирования педагогической системы он видит в построении на основе определённой системы образовательных целей и соответствующих им педагогических технологий. Отсюда и педагогическую технологию он определяет как “запрограммированный (алгоритмизированный) педагогический процесс, гарантирующий достижение спроектированных образовательных целей” (4, с.128-129).

Т.о., проектирование и педагогическое проектирование является важным направлением в деятельности образовательного учреждения. 

В настоящее время термин «технология» параллельно пробивает себе дорогу и захватывает всё более широкое поле вопросов жизнедеятельности ноосферы, пропорционально развивающемуся кризису.

Процесс технологизации, начавшийся в Х1Х веке, принял сегодня поистине глобальные масштабы. Это вызвано всё большим усложнением производственных, экономических и социальных процессов, широким разделением труда, борьбой производителей за высокое качество продукции, её конкурентноспособность на внутреннем и внешнем рынках.

Научно-технический прогресс к концу ХХ века обусловил технологизацию не только многочисленных отраслей производства, он неумолимо вторгся в сферу культуры, гуманитарных областей знаний.

Для современного этапа развития педагогических наук характерно активное внедрение в них новой терминологии. Очевидно, это обусловлено многими причинами: социальными, экономическими изменениями, происходящими в стране, широкой информацией об образовательном процессе, осуществляемом в разных странах, влиянием западных концепций на российских педагогов, желанием интегрироваться в мировое образовательное пространство и т.д.

В данное время в педагогических науках, например в дидактике, предметных методиках, установлены многие закономерности процесса обучения, поэтому правомерно говорить о технологии этого процесса.

Кроме словосочетания «педагогические технологии» слово технология в образовании встречается как предмет, рекомендуемый к введению в школах вместо трудового обучения.

Общеобразовательная область «Технология» как предмет в общеобразовательной школе в качестве экспериментальной программы был предложен авторским коллективом в 1993 году. По замыслу авторов «Образовательная область «Технология» должна обеспечивать трудовую подготовку учащихся в условиях технологической культуры общества» (8, с.9). 

Генеральная цель, как её указывает В.Д. Симоненко – «интегрировать гуманитарные, естественнонаучные и технические знания о техносфере, её взаимосвязях и взаимообусловленности с живой и неживой природой, что обеспечивает формирование у подрастающего поколения нового технико-экономического мышления и техноэтики для обеспечения качественной жизни на планете Земля» (8, с.11).

«Технология» органически впишется в образование человека ХХI в. при условии, если концепция этой дисциплины будет прочно увязана с современной парадигмой образования, непосредственно вытекать из неё. На наш взгляд, такой парадигмой образования может выступать – проективно-технологическая парадигма.
Литература:

1. Валицкая А.П. Современные стратегии образования: варианты выбора // Педагогика. –  1979. –  № 2. – С. 3-8. 

2. Кумарин В.В.Школу спасёт педагогика, но природосообразная // Народное образование. 1997. – № 5. – С.

3. Назаретян А.П. Синергетика в гуманитарном знании: предварительные  итоги//Общественные науки и современность. – 1997. –  № 2. – С. 91-97.

4. Новиков А.М. Научно-экспериментальная работа в образовательном учреждении (деловые советы). – М.: АПО РАО, 1998. – 134 с.     

5. Обязательный минимум содержания образования (Проект) // Народное образование. – 2001. – № 9. –  С. 203-279.

6. Прогностическая концепция целей и содержания образования / Под ред. И.Я.Лернера и И.К. Журавлёва. М., 1994.

7. Сидоренко В.Ф.. Образование: образ культуры. //  Техническая эстетика 1989. – № 12. –  С.1-2. 

8. Симоненко В.Д. Становление образовательной области «Технология» в системе общего образования школьников // Технологическое образование и предпринимательство. Сборник научных статей. – Брянск: Изд-во БПУ, НМЦ «Технология», 1996. – с. 9-16.

9.  Тхагопсоев Х.Г. Педагогика. –  1999. – №1. – С. 101-103.

10. Щедровицкий П.Г. Пространство свободы // Народное образование. 1997. – № 1. –  С. 46-51.

ОПРЕДЕЛЕНИЕ ПОНЯТИЯ  ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ

Гумерова Г.С.

Сибайский институт /филиал/
 Башгосуниверситета

В  условиях новой цивилизации особое значение приобретает понятие  "технологическая культура". Как понимать эту культуру? Наступление эры технологической цивилизации связано со множеством требований к человеку, например: к его способности мыслить системно и логично, способности начать свое дело; познавательным способностям, предприимчивости, инициативности, адаптивности, мобильности и др. 

Рассмотрим определения "технологической культуры". "Технологическая культура – важная сфера общей культуры человечества, отражающая на каждом историческом этапе его развития цели, характер и уровень преобразующей природосообразной творческой деятельности людей, осуществляемой на основе достижений науки и техники, этики производственных отношений", пишет Аксенова Э.А.

"Технологическая культура является составной частью культуры личности и представляет собой гармонизацию элементов в системе "человек – производственный процесс" – выделили Фокина Т.А., Голубева О.В. из НГПУ г. Н.Новгород.

В работе профессора Хотунцева Ю.Л. выделяется формирование технологической культуры, которая предполагает изучение современных и перспективных энергосберегающих, материалосберегающих и безотходных технологий преобразования материалов, энергии и информации в сферах производства и услуг, использование компьютерных технологий, изучение социальных и экологических последствий применения технологии, методов борьбы с загрязнением окружающей среды, освоение культуры труда: планирования и организации трудового процесса, технологической дисциплины, оснащение рабочего места, обеспечение безопасности труда, компьютерная работа с документацией, психология человеческого общения, культура человеческих отношений, освоение основ предприимчивой и творческой деятельности, выполнение творческих проектов: определение потребностей и возможностей проектной деятельности, сбор и анализ информации, выдвижение идеи проекта, исследование этой идеи, планирование, организация и выполнение работы и ее оценка.

По мнению Симоненко В.Д. – "технологическая культура" -  представления, знания и суждения об использовании техносферы в интересах человека с учетом природо – и культуросообразности. Она определяет место человека в природе, границы его безопасного вмешательства в природные процессы. Технологическая культура определяет мировоззрение и самопознание современного человека через осознание единства и гармонии материальной и духовной культуры общества.
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НАПРАВЛЕНИЯ ИССЛЕДОВАНИЙ ПО РАЗВИТИЮ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ  ШКОЛЬНИКОВ

д.п.н. Пичугина Г. В. 
зав. лабораторией обучения 
"Технологии" Института 
содержания и методов обучения РАО 

В лаборатории  обучения "Технологии"   ИСМО  РАО  проводятся исследования по различным направлениям развития технологического образования  школьников на всех ступенях обучения: в начальной, основной и старшей школе. 


Ведущее направление – разработка  учебно-методического обеспечения (УМО)   нового поколения для технологической подготовки школьников. Нами обоснованы требования к содержанию и структуре  УМО:

· содержание УМО, помимо формирования  знаний и умений в конкретной  технологической сфере, должно обеспечивать  достижение общих целей технологического образования (овладение умениями рациональной организации трудовой деятельности и анализа ее результатов, проектирования и изготовления личностно или общественно значимых объектов труда, соотнесения уровня развития своих личных  качеств с требованиями, предъявляемыми различными  профессиями;   формирование готовности к выбору профиля обучения в старшей школе и продолжению обучения в системе непрерывного профессионального образования);

· поскольку в стандарте особо подчеркивается необходимость деятельностного подхода как к организации обучения технологии, так и к оценке его результатов, в структуре УМО  основное место должны занимать  средства организации самостоятельной познавательно-трудовой деятельности  учащихся  (рабочие тетради,  дневники проектов, описания   учебных практических работ и др.) и  инструментарий для контроля достижений учащихся; 

· развитие способностей учащихся к самостоятельному поиску и решению практических задач в сфере технологической деятельности требует  включения пособий  по   организации самостоятельной поисково- исследовательской деятельности школьников, в том числе с использованием средств массовой информации на основе идей медиа-образования; 

· в УМО  следует включать   материал межпредметного характера,  направленный на формирование умений актуализировать и применять знания по общеобразовательным предметам для решения  технологических задач;

· в УМО должен входить   материал  справочного характера для учащихся, необходимый для организации самостоятельной  познавательной  деятельности, а также  занимательный материал  для расширения кругозора  и повышения мотивации; 

- УМО  должно     способствовать  интеграции знаний из различных образовательных областей  и различных видов деятельности школьников (учебной и внеурочной), использованию образовательного потенциала социума.

Предложена  новая структура УМО образовательной области "Технология"  в виде открытых учебно-методических комплексов, центральное место в которых занимают средства организации самостоятельной познавательно-трудовой деятельности школьников (рабочие тетради проектов,  системы проблемно-поисковых заданий, практических работ), а дополнительную информационную функцию могут выполнять пособия различного типа (справочные пособия,  учебники – как новые, так и предыдущих лет издания,  специальная  и научно-популярная литература по конкретному направлению технологической подготовки, средства массовой информации). 

Обозначенные подходы  мы реализовали при  разработке  учебно-методического комплекса «Основы ведения крестьянского (фермерского) хозяйства. 10-11 кл.» (учебник, методическое пособие для учителя, комплект дидактических материалов (в том числе и занимательных) для организации самостоятельной познавательно-трудовой деятельности, пособие по организации проектной деятельности учащихся  с рабочими тетрадями проектов, комплект слайдов и цветных таблиц). Большинство заданий, предлагаемых учащимся в этом комплексе, предполагает  их активную работу с самыми различными источниками информации, в том числе и внешкольными, что делает комплекс открытым.

В соответствии с этими подходами сотрудниками лаборатории разрабатываются также компоненты учебно-методического обеспечения и других  содержательных линий образовательной области "Технология» (технический труд, обслуживающий труд), включающие в себя учебные книги   различных жанров:  учебники, методические пособия для учителя, справочные пособия   для учителя и учеников, рабочие тетради проектов, средства наглядности, сборники дидактических материалов,  комплекты тестовых и практических заданий   для контроля  знаний и умений.           

Учитывая важность проектной деятельности в системе технологического образования, в лаборатории  проводятся исследования по проблемам    освоения проектной деятельности старшеклассниками, по результатам которых  подготовлено  методическое пособие  по обучению старшеклассников проектной деятельности  в профильной  школе.

 
Важное направление исследований лаборатории- интеграция технологии с общеобразовательными предметами. Интегративный подход к технологическому образованию  позволит частично  компенсировать сокращение учебного времени, отведенного технологии в новом варианте Базисного учебного плана. Мы  выявляем функциональные возможности общеобразовательных  предметов в реализации  целей и задач технологического образования и педагогические условия, необходимые для их  реализации;  определяем наиболее эффективные формы и методы интеграции, разрабатываем необходимое учебно-методическое обеспечение и организуем его экспериментальную проверку. 

Результаты исследований показали,  что эффективными формами интеграции являются междисциплинарные проекты, особенно  с предметами образовательной области «Естествознание». Нами разработаны и экспериментально проверены несколько  проектов (химия и сельскохозяйственный труд, химия и обслуживающий труд).  Эффективно и проведение прикладных интегрированных уроков по предметам образовательной области «Естествознание» и технологии, во время которых учащиеся учатся применять «академические» знания для решения конкретных проблем, связанных с ведением дома, работой в саду и огороде.  Для  таких уроков  мы  разрабатываем системы проблемно-ситуационных заданий,  которые выполняются учащимися самостоятельно. Издано методическое пособие, содержащее сценарии уроков  на основе таких  заданий. Интегративный подход предполагает и новые формы контроля достижений учащихся, одна из них, проверяемая нами – межпредметный зачет, когда ученик получает за один урок или один проект две оценки – по технологии и  общеобразовательному предмету. 

Поскольку одна из серьезных проблем развития технологического образования школьников- недостаточная учебно-материальная база обучения, мы исследуем возможность ее расширения за счет различных объектов социума, что особенно актуально для сельских школ. Метод проектов позволяет организовать активную поисковую и созидательную деятельность школьников   в личном подсобном хозяйстве- как своем, так и соседей, на даче,  в собственном доме или  квартире. Использование внешкольной учебно-материальной базы позволяет активно использовать  для решения задач технологического образования внеурочную деятельность школьников. Такие проекты, в том числе и  комплексные социально-ориентированные проекты для сельских школ, также разработаны в лаборатории  и проходят экспериментальную проверку.

ГРАФИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА КАК НЕОТЪЕМЛЕМАЯ ЧАСТЬ 
ТВОРЧЕСКОЙ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ.

Хамитов И.С.

Сибайский институт (филиал)
Башкирского госуниверситета  

 Большие изменения в социально-экономической и духовной жизни общества привнесли свои приоритеты для выживания человека, где главным становится не ум и честь, а хитрость и наглость. Тем не менее, ряд ценностей, на которой базируется национальное самосознание и гражданское согласие, необходимое для развития нашего государства, должны существовать.

По-моему мнению, одной из таких ценностей является технологическая культура, которая представляет собой совокупность десяти компонентов: культуры труда, графической культуры, культуры дизайна, информационной культуры, предпринимательской культуры, культуры человеческих отношений, экологической культуры, культуры дома, потребительской культуры, проектной культуры. Так почему же акцентируется внимание на графической культуре, которая представляет собой знания, умения и готовность использовать графические, в том числе чертежные средства для обеспечения технологического процесса?

Технологическая культура подразумевает творческую работу людей. А творческий поиск начинается с выбора. Выбрав тот или иной объект или явление исследования, человек должен полно и понятно представить выбранный материал себе и другим людям. Графическая грамотность, графическая культура как раз помогают представить результат преобразовательной деятельности, предвидеть его будущее и назначение для общества, прежде чем люди начнут выполнять какие-либо действия.

Графическая деятельность учащихся, основанная на выполнении и чтении чертежей, представляет собой сложный синтез мыслительных и двигательных действий, доля которых меняется в зависимости от особенностей исполнительных задач. Несмотря на то, что цели и задачи чтения и выполнения чертежей различны, в их осуществлении принимают участие такие психические процессы, как зрительное восприятие, мышление, пространственное представление и воображение, память, внимание, рабочие движения и другие. Каждый из этих процессов определенным образом обеспечивает успешность производимых учащимися действий. Недостаточный уровень их развитости может привести к непониманию производимых действий и ошибкам, что в свою очередь сказывается на качестве обучения.

Функции чтения чертежей являются самостоятельным мыслительным действием, либо составной частью процесса выполнения чертежа. Деятельность чтения не имеет отчетливо выраженных внешних форм и носит умственный характер. Особую значимость в ней приобретают процессы зрительного восприятия, мышления, памяти, внимания и пространственного представления.

Выполнение чертежей носит в себе функции построения изображений «от руки» или с помощью чертежных инструментов и принадлежностей по определенным правилам на основе представляемого образа отображаемого объекта. Эта деятельность отличается от  чтения, хотя функции его в ней присутствуют. Процесс выполнения чертежей имеет отчетливо выраженную внешнюю форму, но он состоит не только из инструментальных действий, а в значительной степени из знаний, умений и навыков. 

В данном случае вначале осуществляются умственные действия, заключающиеся в представлении формы объекта и его расположении в пространстве. Затем определяется последовательность производимых построений с учетом существующих правил и условностей выполнения графических изображений. После этого начинаются исполнительные (материальные) действия, заключающиеся в графическом отображении имеющегося образа. При этом задействуются пространственное представление и воображение, глазомер, зрительное восприятие, кратковременная и долговременная память, произвольное и непроизвольное внимание и исполнительные действия, носящие изобразительные функции, которые являются неотъемлемыми качествами для успешной творческой работы. 
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ТВОРЧЕСТВО В СИСТЕМЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ 

Насипов А.Ж.

Кабардино-Балкарский государственный университет, г. Нальчик


Понятие творчества принадлежит двум научным областям: психологии и педагогике. При этом анализ достижений психологии творчества указывает на возможность внесения изменений и в педагогику творчества.


Предметом психологии творчества является исследование закономерностей творческого процесса и создании атмосферы, стимулирующей его. Предметом же  педагогики творчества является  раскрытие закономерностей процесса обучения творческой деятельности. 


Рассматривая творческие способности личности, следует отметить, что они присущи любому здоровому человеку, нужно лишь создать условия для их развития. Предпосылкой к созданию общей методики  развития у всех людей творческого подхода к делу может служить постулат об одинаковости и независимости ее от сферы деятельности, масштабов достигнутого и общественной значимости результатов.


Интерес к педагогике творчества на современном этапе связан, в первую очередь, с тем, что только лишь целенаправленной деятельностью люди не могут решать свои глобальные проблемы. Сейчас, все более актуальной оказывается не проблема решения уже поставленных задач, а проблема  постановки самих задач.


Как отмечено в Докладе рабочей группы президиума Государственного совета Российской Федерации по вопросам реформы образования, к числу основных современных тенденций мирового развития, обуславливающих существенные изменения в системе образования, относятся:

- ускорение темпов развития общества и как следствие – необходимость подготовки людей к жизни в быстро меняющихся условиях;

- переход к постиндустриальному, информационному обществу, значительное расширение масштабов межкультурного взаимодействия, в связи, с чем особую важность приобретают факторы коммуникабельности и толерантности;

- возникновение и рост глобальных проблем, которые могут быть решены лишь в результате сотрудничества в рамках международного сообщества, что требует формирования современного мышления у молодого поколения.

Выделенные нами курсивом положения являются не чем иным, как элементами технологической культуры [1]. В числе других составляющих технологической культуры можно назвать: графическую культуру, предпринимательскую культуру, экологическую культуру, проектную культуру и т.д. Другими словами, в известной степени можно полагать, что развитие творческого мышления является составной частью формирования технологической культуры.

Исходя из предложенного утверждения, можно считать, что основные задачи педагогики творчества заключаются в исследовании путей формирования технологической культуры, оптимизации учебно-воспитательного процесса, направленного на ее формирование и  разработке технологий диагностирования достигнутого уровня ее сформированности. Решение этих задач позволит решить проблему обучения творческой деятельности учащихся средних школ и студентов педагогических вузов.
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ФОРМИРОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ 
И ТВОРЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ

Козловская Т.А.

г. Междуреченск Кемеровской области

Технологическая культура – культура преобразующей творческой природосообразной (экологически оправданной) деятельности включает знания, умения и навыки, эмоционально-нравственное отношение к данному виду деятельности и готовность действовать с учетом ответственности за свои действия. Технологическая культура включает следующие основные компоненты:

· культура дома;

· культура дизайна;

· культура труда;

· графическая культура;

· проектная культура.

Овладение учащимися основами технологической культуры предполагает понимание роли технологии в развитии человеческого общества, знание принципов, методов и средств преобразовательной деятельности, умение планировать и организовывать свою работу, выполнять несложные операции по выполняемым технологиям.

Основные задачи формирования технологической культуры:

1. Повышение уровня технологической культуры и качества технологической подготовки школьников.

2. Развитие творческих способностей и инициативы.

3. Привлечение учащихся к выполнению общественно  значимых и практически важных проектных заданий.

Использование проектного метода является важным элементом формирования технологической культуры – это создает условия для более полной самореализации учащихся в познавательной и преобразующей деятельности, повышает мотивацию к учению, способствует развитию интеллектуальных и творческих способностей.

Каждый учащийся под моим руководством выполняет одну проектную работу в год, с которой участвует в выставке. Обладатели лучших работ принимают участие в олимпиадах разных уровней. Это прекрасное место демонстрации успешности каждого ребенка.

Тему проектной и проектно-исследовательской работы учащиеся выбирают в процессе изучения материала. Это является главным фактором в развитии  творческого мышления ребят. Показателями успешности формирования технологической культуры и индивидуально-творческого развития личности я считаю разнообразие творческих проектов, выполненных детьми, нестандартные подходы к их выполнению, высокое качество работ.

Важным фактором в развитии творческих способностей учащихся является требование результативности. Получение результатов вызывает положительный эмоциональный настрой у учащихся, стимулирует их творческую активность.

Формирование культуры, повышение интереса к предмету я выполняю через использование игровых форм. Подобные уроки дают прекрасные результаты. Целью игрового обучения является обеспечение личностно-деятельностного характера усвоения знаний и умений, познавательной активности, направленной на поиск, вовлечение учащихся в творческую деятельность. Игровые формы уроков я использую для обобщения материала по разделам программы в 5-7 классах:

· Конкурс кулинарного мастерства – по разделу «Технология приготовления пищи»;

· «Путешествие в мир тканей»  - «Материаловедение»;

· «В стране мастериц» - «Машиноведение;

· Конкурс защиты проектов – «Проектирование».

Эти уроки  отличает высокая активность учащихся, эмоциональная атмосфера сотрудничества, использование различных форм организации учебной работы ( фронтальной, групповой, индивидуальной).

Решая вопросы творческого развития личности, я учитываю следующие основные требования: посильность, результативность творческой деятельности, непрерывность творческого процесса, учет и использования собственного творческого опыта в дальнейшей деятельности.

Творческий процесс должен охватывать каждый раздел, каждую изучаемую тему. Для этого на уроках я использую следующие методы:

· метод мозгового штурма;

· метод самостоятельного поиска;

· метод обмена опытом ( знаниями, умениями).

Работа такого рода стимулирует проявление инициативы и активности у учащихся. При организации работы по развитию творчества учащихся я использую следующие критерии:

· проявление инициативы и активности;

· использование полученных знаний;

· новизна и оригинальность конструкторского решения;

· качество созданного объекта.

ФОРМИРОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ ПРИ АКТИВНОМ 
ИСПОЛЬЗОВАНИИ ЭТНОКУЛЬТУРНОГО НАСЛЕДИЯ 

К.т.н., доц. Тропин В.Ф. 
Декан факультета технологии и 
предпринимательства Карельского 
государственного педагогического
 университета
При подготовке будущих преподавателей технологии к  освоению дисциплин технологического цикла существуют определенные трудности. Во-первых, всегда есть соблазн чрезмерно широко расширить ряд спецкурсов, специализации  и т.д., что в свою очередь потребует расширения учебно-материальной базы и как следствие на даст возможности сосредоточиться на более глубоком изучении перспективного направления.
Во-вторых, существуют объективные трудности в обеспечении учебного процесса высококачественным оборудованием и материалами.
В-третьих, нет достаточной мотивации у слушателей в освоении материала и формировании технологической культуры.
Сосредоточимся на повышении качества профессионального образования через возрождение этнокультуры. Поскольку в Карелии традиционна деревообработка и богата сырьевая и этнокультурная база, нами было выбрано направление в подготовке специалистов по технологии, связанной с обработкой древесины.
В качестве объектов технологии были выбраны традиционные народные музыкальные инструменты кантеле.
Кантеле – щипковый инструмент карельского и финского народов. Кантеле имеет многовековую историю. С незапамятных времен кантеле играло такую большую роль в жизни людей, что его значение выходило далеко за рамки только музыкального инструмента. Кантеле - это не только музыкальный инструмент, это символ, объединяющий в себе такие понятия, как культура, трудовая деятельность и историческое развитие многих поколений людей северного народа.
Освоение кантеле и других струнных инструментов позволило факультету технологии и предпринимательства Карельского государственного педагогического университета включиться в международную программу «Кантеле - гусли».
Отмечено, что за последние десять лет (с 1993 года) интерес студентов к учебе повысился. На это указывают результаты тестирования знаний и аттестации студенческих работ, выполненных в рамках комплексного спецкурса по деревообработке, и, особенно, по теме «Разработка и изготовление струнного музыкального инструмента кантеле».
С точки зрения технологии кантеле - это объект, при изготовлении которого необходимо реализовать тонкую, сложную технологию с большим объемом ручной работы. Подобная работа позволяет молодому мастеру проявить себя творчески, раскрыться в профессиональном отношении, обогатиться духовно. При изготовлении инструментов одновременно несколькими студентами между ними неизбежно возникает творческое соревнование, что благотворно сказывается на качестве работы каждого. Кроме того, студенты осознают, что изготовляемые ими инструменты востребованы в школах, учреждениях культуры, что этим инструментам предопределена долгая жизнь в музыке. Среди побудительных факторов творчества студентов важное место занимает и общественный резонанс деятельности молодых мастеров кантеле - выставки, фестивали, концерты. В 1997 году был создан свой собственный ансамбль кантелистов , «Джине - кантеле», который стал дипломантом Международных фестивалей «Кантеле - 98, 2001, 2003» (руководитель СЯ. Стангрит).
По изготовленному музыкальному инструменту студенты аттестуются на профессиональный разряд. Большинство работ, выполненных молодыми мастерами, получают высокую оценку, а сами мастера - профессиональный разряд.
Музыкальные струнные инструменты являются объектом разработки и изготовления не только на специальных курсах, но и довольно часто становятся объектами дипломных работ. За последние пять лет в дипломных работах выпускников описаны технологии производства различных видовых форм инструментов, приведены расчеты, выполнены исследования, сделана разработка методической части по вопросам деревообработки. По этим разработкам изготовлены:
· кантеле диатонические: пяти-, десяти-, двенадцатиструнные в видовых формах - пикколо, прима, альт, бас, контрабас;
· вепсские диатонические кантеле пяти-, восьмиструнные;
· русские звончатые гусли;
· кантеле хроматические многострунные: пикколо, прима, альт, бас;
· карельский смычковый трехструнный хордофон йоухикко.
В настоящее время на факультете в стадии разработки и изготовления находятся:
· несколько разновидностей кантеле;
· десятиструнное вепсское кантеле;
· традиционный щипковый хордофон хантов и манси санквылтап.
Накопленный на факультете педагогический и творческий опыт, разнообразные формы сотрудничества с музыкантами, учеными, исполнителями, педагогами позволяют коллективу факультета расширять рамки своего творчества как за счет разработки новых проектов, так и углубления, детализации уже имеющихся наработок.
В заключение следует отметить, что такое технологическое направление позволяет создать базу для развития этнокультуры региона, которая в свою очередь обеспечивает мотивацию в формировании технологической культуры, в технологии обработки конструкционных материалов и художественной обработки материалов, в том числе на основе народных традиций.
ЭКОЛОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА  КАК НЕОТЪЕМЛЕМАЯ ЧАСТЬ 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ  КУЛЬТУРЫ 

Груздева И. Н.
 Костромской государственный
 университет им. Н.А. Некрасова 
(КГУ им. Н.А.Некрасова) г. Кострома

    Начиная со второй половины ХХ века человечество переживает этап технологической революции. Научно­технические и социально­экономические изменения в мире привели к постоянному активному вмешательству человека в ход естественных процессов. Человеческая активность, подкрепленная мощными техническими средствами, проникает в сферы действия еще не открытых  законов природы, поэтому наблюдается резкое обострение проблемы взаимодействия биосферы, техносферы и ноосферы, негативно влияющее как на здоровье человечества, так и на его общекультурный уровень  [3] В связи с этим формированию экологической культуры молодежи, на наш взгляд, необходимо отводить достойное место в современном образовании, поскольку это формироваание является путем создания барьера, предотвращающим разрушение окружающей среды.

Вопросам сущности и формирования технологической культуры вообще и экологической культуры в частности посвятили свои работы В.М.Баженов,  Г.Ф.Кузнецова, В.Д.Симоненко, Ю.Л.Хотунцев и другие ученые.

Ю.Л.Хотунцев определил экологическую культуру как совокупность экологических знаний, понимания того, что природа является источником жизни и красоты, глубокой заинтересованности в природоохранной деятельности, грамотного ее осуществления, способности соизмерять любой вид деятельности с сохранением окружающей среды и здоровья человека [4]

По мнению Т.Ф.Кузнецовой,  экологическая культура ­ основа технологической культуры, выражающая характер и новый качественный уровень отношений между обществом и природой  [1].

Необходимость  включения в содержание образования экологической культуры связана с формированием у молодежи отношения к природе как к "этическому партнеру", от которого в первую очередь зависит собственное  здоровье.  В условиях погони за сиюминутной выгодой особенно остро встает вопрос экологической этики и эстетики.  Главная роль в решении данной проблемы отводится образовательным учреждениям. Их задача – формировать высокий уровень экологической культуры, предполагающий:


- знание малоотходных  и ресурсосберегающих технологий;


- осознание исчерпаемости природных ресурсов и, в соответствии с этим, высокая степень использования возобновимых источников энергии;


- системное использование научных знаний, которое позволяет соотнести природное и социальное в плане наибольшей совместимости;


- способность и готовность понять необходимость приоритета природных требований по отношению к социальным, учитывая их особую важность для сохранения жизни и здоровья людей;


- способность людей к такой организации своей деятельности, которая учитывает интересы последующих поколений по  принципу «и нам, и внукам».

Таким образом, экологическая культура оказывается наиболее комплексным и всесторонним критерием оценки уровня социального развития и способности общества к эффективному и перспективному использованию научных знаний в единстве с высокими нравственными принципами.

Формирование экологической культуры предполагает оптимальную мобилизацию гуманистического потенциала знаний, а также активное включение ценностного подхода в объективный материал естественных и точных наук.

Ценности экологической культуры призваны способствовать развитию мировоззренческих установок, формированию творческой личности. От того, насколько успешно будет идти экологизация культуры, зависит – быть или не быть человечеству. В этом состоит особенность сознательно осуществляемого развития в отличие от стихийно происходящего, каким оно было до сих пор [2].

Мы считаем, что основными целями экологической подготовки молодежи в настоящее время являются следующие:

- развитие экологической культуры поведения в окружающей среде и гражданской ответственности за сохранение ее параметров;

- усвоение экологических знаний;

- формирование ценностных ориентаций;

- формирование умений принимать решения  и разрешать различные экологические проблемы;

- формирование экологической нравственности.

Достижение выдвигаемых целей обучения предусматривается, по нашему мнению, в процессе решения следующих учебно-воспитательных задач:

- раскрытие сущности современных технологий и проблем с ними связанных;

- формирование личной ответственности за состояние окружающей среды и умений принимать ответственные решения;

- способствовать переходу усваиваемых знаний, умений и моральных принципов поведения в окружающей среде в личные убеждения;

 - вовлекать учащихся в практическую деятельность по решению проблемы охраны окружающей среды регионального значения.

Современное общество является технологически насыщенным и требует от молодого поколения  адекватного, профессионального, грамотного подхода к различным технологическим процессам, профессиональной компетентности и мобильности. Для этого личность должна обладать преобразующим мышлением, основанным на системе знаний различных наук, в том числе и экологических.
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ПРОБЛЕМЫ И РИСКИ САМООПРЕДЕЛЕНИЯ СТАРШЕКЛАССНИКОВ 
В ВЫБОРЕ ПРОФИЛЯ ОБУЧЕНИЯ

С.Н. Чистякова, д.п.н., проф., член-корр. РАО

ИСМО РАО

Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года одним из приоритетных направлений образовательной политики выдвигает создание системы специализированной подготовки (профильного обучения) в старших классах общеобразовательной школы, ориентированной на индивидуализацию обучения и специализацию обучающихся, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда.


Данная идея находит свое дальнейшее развитие и уточнение  в концепции профильного обучения, где указано, что профильное обучение, будучи средством дифференциации и индивидуализации обучения, позволяет за счет изменений в структуре, содержании и организации образовательного процесса более полно учитывать интересы, склонности и способности учащихся, создавать условия для обучения старшеклассников в соответствии с их профессиональными интересами и намерениями в отношении продолжения образования.


По данным центра социально-профессионального самоопределения Института содержания и методов обучения РАО,  подтверждаемыми и другими источниками (Министерство здравоохранения и социального развития РФ, Центр трудовых исследований государственного университета Высшей школы экономики и др.) 50% учащихся, как правило, выбор профессионального будущего не связывают со своими реальными возможностями и потребностями рынка труда; 46% респондентов ориентированы в выборе профессии на поддержку со стороны взрослых; 67% не имеют представления о научных основах выбора профессии; 44% не обеспечены сведениями о возможностях обучения по интересующей сфере труда.


 До 15-20% поступающих в систему начального профессионального образования оказываются непригодными к избранной профессии; 20-25% учащихся прерывают учебу, так и не получив профессии; до 30% выпускников трудоустраиваются не по специальности. Лишь 28% выпускников школ намерены работать в сфере материального производства ( данные Минтруда России).


К причинам сложившегося положения следует отнести: отсутствие государственной заинтересованности в социальном сопровождении  подготовки будущих кадров еще на школьной скамье (выпускные классы); нежелание со стороны педагогической общественности уделять должное внимание психолого-педагогической поддержке самоопределения школьников (главное, по ее мнению, — дать знания, а все остальное само собою разрешится); отсутствие у родителей педагогической культуры оказания помощи своим детям в решении данных вопросов (они, как правило, или переоценивают способности детей, или их недооценивают); слабые контакты между всеми субъектами образования: школой — системой начального, среднего и высшего профессионального образования не только в аспекте преемственности его содержания, но и в подготовке к будущей профессиональной деятельности. Перечень причин, недостатков можно продолжить. Однако их уже достаточно, чтобы отметит противоречия между заявленными в концепциях модернизации российского образования и профильного обучения в учреждениях общего среднего образования идеями о том, что общеобразовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся. 


Поиск новых решений проблемы педагогического сопровождения самоопределения учащейся молодежи в условиях профильного обучения предполагает:

· усиление интеграции образовательных и предметных областей с внеучебной  практикой социально-профессионального самоопределения школьников;

· ориентацию на консолидацию ресурсов и усилий с другими учебными заведениями (межшкольными учебными комбинатами, училищами, колледжами, лицеями, вузами);

· обеспечение профильной подготовки школьников на основе вариативности, с учетом заявленных ими индивидуальных маршрутов, соответствующих интересам, склонностям, способностям и запросам рынка труда, а также обязательной предпрофильной подготовки учащихся, включающей овладение школьниками способностью получения представлений об образе «Я», мире профессий, рынке труда; приобретение практического опыта для обоснованного выбора профиля обучения;

· оказание психолого-педагогической помощи учителю в переориентации его с деятельности назидателя, ментора на деятельность фасилитатора, направленную на эмпатию, обеспечение успеха школьника в выборе профиля обучения и дальнейшей профессиональной деятельности.


Сегодня ни педагогическая наука, ни практика не готовы к осуществлению образования на деятельностной основе. Однако уже имеется опыт объединения знаниевой парадигмы образования с ценностно-смысловой (психо-дидактической) и практико-ориентированной. В основе которых — внутренняя дифференциация образовательного процесса, где на первый план выходят функции учителя: учебная диагностика, все формы индивидуальной работы со школьниками, режиссирование урока, проектная деятельность, социальные практики, элементы тренинга и др. (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, М.А. Холодная, И. Якиманская)


Подготовка учащегося к ситуациям выбора профиля обучения предусматривает этапы:

· пропедевтический (при завершении обучения в 8 классе или в начале 9 класса) - выявление образовательного запроса учащихся;

· основной (в период обучения в 9 классе) – моделирование видов образовательной деятельности, востребованных в профильной школе, и принятия решения в различных образовательных ситуациях;

· завершающий (при окончании   9 класса) – оценка готовности школьника к принятию решения о выборе профиля обучения в старшей школе.


Результаты прохождения школьниками этапов профильной ориентации должны быть формализованы в виде резюмирующего документа («дневник выбора профиля», «карта выбора профиля» и т.п.). Полученные данные необходимо учитывать при выборе школьниками профиля обучения и продолжения образования по окончании основной школы. 

Исходя из базового объема предпрофильной подготовки примерно в 100 часов,   можно условно определить место профильной ориентации школьников в 9 классе следующим образом: 

	Предпрофильная подготовка – 100 часов

	Информационная работа
	10 часов

	Профильная ориентация
	16 часов

	Курсы по выбору
	70 часов

	Завершающий этап профильной ориентации
	4 часа



Для эффективной организации профильной ориентации должны быть использованы ресурсы социокультурной среды, учреждений профессионального и дополнительного образования, позволяющие раскрыть перед учащимися потенциал внешкольного образовательного пространства, востребованный в старшей профильной школе.

В старшей школе педагогическое сопровождение самоопределения старшеклассников должно выполнять не только государственный заказ на удовлетворение потребностей рынка труда в конкурентоспособных кадрах, но и заказ гражданского общества на взращивание в школе социально зрелых, неинфантильных «делателей» своего дела, носителей профессиональной миссии.

В проектировании средств профильной и профессиональной ориентации также необходимо предусмотреть  координацию информационных и ресурсных потоков между службами занятости и школами, между органами управления образования и школами, между учреждениями профессионального образования и их будущими абитуриентами. Для этой координации нужен особый специалист, если не в школе, то, по крайней мере, в сети школ или в муниципалитете. 

С целью выработки новых и совершенствования имеющихся средств информационной, педагогической и психологической поддержки выбора учащимися направления продолжения образования в условиях введения профильного обучения и предпрофильной подготовки  можно рекомендовать региональным и муниципальным органам управления образованием   определить возможные пути решения следующих задач:

На региональном уровне:

1. Выработка стратегии  взаимодействия субъектов, ответственных за профориентационную  и кадровую молодежную политику с целью согласования и координации их деятельности.

2. Проведение  региональной  общественной и профессиональной экспертизы нормативного  и научно-методического обеспечения  профориентационной деятельности учреждений образования с учетом  социально-демографической ситуации, кадрового запроса.

3. Разработка региональных программ подготовки кадров профориентологов для реализации стратегии и тактики профориентационной и кадровой политики в регионе.


На муниципальном уровне:

1. Анализ источников и факторов формирования запроса на профориентационную работу.

2. Ресурсное обеспечение педагогического сопровождения социально-профессионального самоопределения школьников.

3. Разработка содержания и механизмов взаимодействия школ с учреждениями начального,  среднего и высшего профессионального образования.

На уровне общеобразовательного учреждения:

1. Организация преподавания профориентационных курсов в ходе предпрофильной подготовки («Слагаемые выбора профиля обучения и трактории дальнейшего образования»)  и профильного обучения («Технология  профессионального успеха»).

2. Создание значимых для решения профориентационных задач механизмов социального партнерства, в том числе через организацию инициативных групп и «советов» учащихся, родителей, педагогов, выпускников школ и т.д.

В процессе плановой переподготовки и повышения квалификации педагогов необходимо осуществлять подготовку педагогов основной и старшей школы к реализации и самостоятельному конструированию профориентационных средств.

Методическое сопровождение профильной ориентации учащихся в экспериментальных школах региона должны осуществлять специалисты, компетентные не только в общепедагогических, но и в информационных, психологических и организационных проблемах профильного обучения, профессионального образования, регионального рынка труда и образовательных услуг.

ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА В НООСФЕРНОМ РАЗВИТИИ 
ЛИЧНОСТИ

В.В. Анненков, Институт географии РАН (Москва)

А.А.Овсейцев, проект "Саморазвивающиеся 
Жизнедеятельностные Комплексы" (Зеленоград)

1. Сообщество СТОИК (Сетевые Технологии Образования И Коммуникации), включающее специалистов в разных сферах науки и практики из разных регионов России и других стран СНГ, разрабатывает модель ноосферного развития личности, куда включаются "умения работать со знаниями, широкий кругозор, нравственное развитие, совершенствование комплекса человеческих качеств, освоение разнообразных (не только профессиональных и информационных, но и социальных, экологических и др.) технологий деятельности..." (Анненков, Барский, Нилова... 2003).

2. Ноосферное развитие личности означает, с одной стороны, знание географических контекстов жизнедеятельности и умения жить в них, с другой - овладение адаптивными и конструктивными технологиями (алгоритмами) деятельности. Алгоритмы вырабатываются не только в профессиональном труде, но в жизнедеятельности в целом (в т.ч. быте и отдыхе) в конкретных земных пространствах. Инварианты разнообразной деятельности, их прямые и обратные связи отражены в модели структурно-функционального конструкта - СФК (Овсейцев, 1986)

3. Технологическое образование, причем не только в школе, но "через всю жизнь" - одна из главных тенденций ноосферного развития личности, диктуемая непрерывным усложнением бытия, ускорением изменений техники, общества и земной природы, культуры как главного агента изменений. Через технологическое образование будут решаться и проблемы сбалансированного развития (Взятышев, Анненков, Богданов.., 2003).

4. В «лестнице жизни» различаем уровни технической и технологической грамотности, общей технологической культуры, профессиональных технологических компетенций, технологичной геокультуры (Анненков, 2000). Образование (развитие качеств человека) на этих уровнях продолжается всю жизнь. Сочетание и соотношение указанных качеств меняется на разных возрастных срезах «лестницы» в зависимости от личного опыта деятельности.
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5. Для ноосферного развития личности характерна также тенденция к взаимодействиям через границы профессий и государств. В Глобальной Единой Образовательной Среде (ГЕОС) лидеры развития проектируют и создают Электронные Общественные Среды (ЭОС), поддерживающие самообразование через всю жизнь в сетевых сообществах. Для построения ЭОС нужны технологии не только коммуникационно-информационные, но и социо-культурные (Культурология, 1997)

Литература:

1. В.В. Анненков. Геокультура для устойчивого развития:междисциплинарное поле исследований // Ресурсы ноосферного движения. Материалы международной конференции. – М.: ГЕОС, 2000. – с. 105-108.

2. В.В. Анненков, В.Г. Барский, С.В. Нилова, А.А. Овсейцев, Ю.И. Лобанов, А.А. Шиян. Ноосферное развитие личности: практика в группе СТОИК // Реалии ноосферного развития: материалы Межгосударственной научно-практической конференции... -М.: Издат. дом "Ноосфера", 2003. - с. 346-348.

3. В.Ф.Взятышев, В.В.Анненков, А.Д.Богданов, Ю.И.Лобанов, Н.С.Нилова, А.А.Овсейцев, Дж. Питт, Г.Е.Сенькина, А.А.Шиян. Технологическое и научное образование на протяжении всей жизни: соответствие проблемам сбалансированного развития России в ХХ1 веке // Известия Международной академии наук высшей школы, 2003, № 1, - с. 19-34.

4. Культурология. ХХ век. Словарь. – СПб.: Университетская книга, 1997, 640 с

5. А.А. Овсейцев. Об одном из принципов выработки представлений относительно всеобщности материальной действительности. (СФК-подход). Брошюра. Зеленоград, 1986.

КОНЦЕНТРИРОВАННОЕ ОБУЧЕНИЕ КАК ЛИЧНОСТНО-
ОРИЕНТИРОВАННАЯ ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩАЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ

 Г.А. Клюева, к. п.н., доцент

Зав. кафедрой Методики ПО и ТО, 
Пермского ОИПКРО

Проблема сохранения здоровья участников процесса обучения приобретает особую актуальность в свете реализации Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года. В документе отмечается: «В целях создания условий достижения нового, современного качества образования необходимо провести оптимизацию учебной, психологической и физической нагрузки учащихся и создать в образовательных учреждениях условия для сохранения и укрепления здоровья обучающихся». 
В свете исследования проблемы здоровьесбережения участников образовательного процесса и, в частности, дидактического аспекта здоровьесбережения, было установлено, что одним из компонентов состояния обучающихся, который влияет на общее состояние здоровья, является утомляемость. Исследование динамики утомления обучающихся профессиональной школы в условиях классно-урочной системы показало, что 45% обучающихся заканчивали учебный день с сильной и выраженной формами утомления, что, по мнению медиков, может стать основой формирования психосоматических заболеваний. Поскольку данная ситуация характерна не только для профессиональной школы, направлением дальнейшего исследования стал поиск педагогических технологий, которые позволяли бы сохранять здоровье участников образовательного процесса, путём снижения утомления учащихся на учебном занятии.
Анализ состояния проблемы здоровьесбережения в процессе обучения показал, что в современной школе условия сохранения здоровья чаще всего связываются с созданием внешних гигиенических условий и с организацией обучения здоровому образу жизни. Мы же, учитывая дидактический аспект здоровьесбережения, вели исследование педагогических технологий, которые соответствовали бы применяемому в педагогической литературе понятию «здоровьесберегающие педагогические технологии». Данные технологии предполагают построение учебного процесса, в котором наряду с достижением запланированного результата обучения сохраняется и восстанавливается физическое, психическое и социальное здоровье его участников, учитываются индивидуальные особенности обучающихся. Одной из важных характеристик здоровьесберегающего учебного занятия является исключение сильных и выраженных форм утомления обучающихся. Снижение утомления достигается путем организации процесса обучения:
- на основе принципов природосообразности, целостности педагогического процесса, гуманизации;

- при условии обеспечения мотивации деятельности обучающихся;

- в соответствии с возрастными закономерностями психофизиологического развития учащихся. 

В процессе исследования были выделены признаки, согласно которым сравнивались классно-урочная система обучения и технология концентрирован-ного обучения (которая, кстати сказать, критикуется многими педагогами, как слишком утомляющая участников процесса обучения). Проведенный анализ концептуальных положений и опыта работы педагогов позволяет говорить о том, что технология концентрированного обучения имеет предпосылки быть здоровьесберегающей педагогической технологией за счёт:

- формирования целостной системы знаний при концентрации учебного материала, что обеспечивает повышение мотивации учебной деятельности;

- сокращения числа одновременного изучаемых дисциплин, что позволяет снизить внеурочную нагрузку на учащихся;

- учёта закономерности работоспособности, что позволяет при проектировании урока дозировать нагрузку на ученика,

- управления процессами забывания и запоминания, что даёт возможность обеспечить полное усвоение учебного материала;

- возможности смены видов деятельности (как учебной, так и восстанавливающей) в рамках урока погружения, который по продолжительности больше, чем обычный урок;

- возможность выбора и использования форм, методов и средств обучения которые учитывают психофизиологические особенности учащихся, привлекают для обучения большее число анализаторов, побуждают к учебной деятельности; предоставляют учащимся возможность самостоятельной, творческой деятельности.

В рамках проведённого эксперимента изучалось влияние систем обучения  на дневную и недельную динамику работоспособности и развития утомления учащихся. Экспериментальные исследования проводились в условиях комбинированного урока и урока погружения. Выявление динамики умственной работоспособности и утомления проводилось по методике дозирования корректурной работы во времени с помощью таблиц Анфимова, тепинг-теста и психологического теста САН. 

Результаты эксперимента показали, что учащиеся, обучавшиеся в режиме урока погружения, имели более высокий уровень умственной работоспособности в течение учебного дня и недели по сравнению с учащимися, обучающимися в режиме комбинированного урока. В конце учебной недели в условиях урока погружения выраженное утомление имели 25% учащихся против 45% в условиях комбинированного урока. Эксперимент позволил сделать вывод, что урок погружения предпочтительнее комбинированного урока с позиций здоровьесбережения. И хотя по оценке медиков в обеих группах количество утомленных учащихся было достаточно высоким, самооценка учащимися настроения, активности, самочувствия в условиях комбинированного урока определялась ниже среднего уровня.

Анализ результатов эксперимента показал, что организация учебного процесса по технологии концентрированного обучения повышает уровень умственной работоспособности учащихся, успешность и мотивацию обучения, уменьшает утомление учащихся, создает условия для их хорошего самочувствия, настроения, высокой активности, тем самым, обеспечивая сохранение здоровья учащихся.
II. Технология и профориентация в школе

О ПРОФОРИЕНТАЦИИ И ПРЕДПРОФИЛЬНОМ САМООПРЕДЕЛЕНИИ

Арефьев И. П.,

Шуйский государственный 

педагогический университет (ШГПУ), г. Шуя 

Предпрофильное самоопределение, являясь заключительным этапом профориентации, естественным образом вбирает в себя значительную часть ее содержания. Вместе с тем имеется некоторая разность между ними. Предпрофильное самоопределение предполагает реализацию дополнительных задач и целей. Основной отличительной целью предпрофильного самоопределения можно считать погружение субъекта в конкретную деятельность социально-культурной среды, которая отражает и устанавливает подходы, принципы, нормы по отношению  субъекта к этой деятельности. Однако это недостаточно четко и ясно осознается и реализуется в работе с выпускниками основной школы. Во многом неопределенность задач и целей предпрофильного самоопределения является следствием их отсутствия в разделе стандарта основного общего образовании по технологии «Современное производство и профессиональное образование» (Школа и производство, 2004, №4, С. 5).

      Так, в требованиях к уровню подготовки выпускников в результате изучения данного раздела стандарта ученик в числе других должен: знать необходимость учета требований к качествам личности при выборе профессии; уметь сопоставлять свои способности и возможности с  требованиями профессии; использовать приобретенные знания и умения  для построения планов профессиональной карьеры, выбора пути продолжения образования или трудоустройства. Однако основных определений и понятий (качества личности, способности, план профессиональной карьеры, требования профессии и др.), очерчивающих и конкретизирующих область знаний и умений, подлежащих усвоению и освоению учащимися при выборе профиля обучения и типа профессионального учреждения, в содержании данного раздела нет. Профориентация традиционно рассматривается как специфический способ выявления отношения к труду и миру профессий, предполагающий вовлеченность человека  в процесс целенаправленного творческого труда с целью  удовлетворения материальных и духовных потребностей человека. В свою очередь предпрофильное самоопределение как заключительный этап профориентационной работы рассматривается, по крайней мере, в трех ее аспектах. Во-первых, как реализация профориентации (целое) с учетом регионального компонента. Во-вторых, как отражение структуры и организации современного производства. В-третьих, собственно  предпрофильное самоопределение, изучающее характерологические свойства (качества) личности и установления закономерностей ее развития.

Профориентация как целое существует и развивается в реальном социально-экономическом пространстве. А поскольку она обладает собственной структурой, ее можно выделить в самостоятельное научное направление внутри общей мировой педагогики. Она строится с возможностью реализации молодежью своих потенциальных ресурсов и осуществления планов предпрофильного самоопределения. Цель профориентации –сформировать у молодежи предварительную профессиональную направленность самоопределения и определить ее готовность к эффективному выбору профиля специальности по избранной деятельности в соответствующей сфере профессионального образования. 

Профориентация как отражение структуры и организации современного производства, по существу, является интегрированной системой, включающей все множество сфер современного производства, связанных между собой множеством связей. Она включает две основные формы деятельности – производственную (сферу материального производства) и непроизводственную. Главными средствами  совершенствования производства являются научно-технический прогресс, глубокая реконструкция отраслей хозяйства страны на базе новейших достижений науки, информационных технологий в соответствии с требованиями рынка труда  к подготовке конкурентоспособных специалистов. 

Анализ характера и сфер деятельности в современном производстве показывает, что предпрофильное самоопределение становится все более технологичным и диагностичным, что обеспечивает специальная совокупность последовательных действий (процедур) по выявлению качеств личности субъекта. От человека как субъекта деятельности требуется все более высокий уровень проявления его склонностей, способностей и соответствующий уровень здоровья.

Реализация и раскрытие указанных качеств человека выходит за рамки  производства в сферы быта, досуга, коммуникации и т.д. В этой связи к числу имеющихся базовых понятий  профориентации  могут быть отнесены: карьера, качество личности, квалификация, культура деятельности,  предпрофильное самоопределение,  профиль обучения, специальность, субъект культурно-техногенного развития. 

Собственно предпрофильное самоопределение осуществляется в определенной педагогической системе и является завершающим этапом профориентации учащихся основной школы. Реализация его компонентов позволяет выпускникам основной школы определить для себя направление профиля обучения, в том числе технологического характера. Девятиклассники, будучи объектом воздействия профориентации, являются одновременно субъектом предпрофильного самоопределения. Предпрофильное самоопределение, являясь важным компонентом  профориентации, способствует выпускникам основной школы  обоснованному выбору профиля для продолжения обучения и типа учебного заведения, проектированию жизненных и профессиональных планов с учетом индивидуальных особенностей, собственных интересов, склонностей, способностей, состояния своего здоровья и уровня образования, потребности рынка труда в квалифицированных кадрах.

АКТУАЛЬНОСТЬ ВЕДЕНИЯ НАЦИОНАЛЬНО-РЕГИОНАЛЬНОГО 
КОМПОНЕНТА В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Веревкина Н.В.

Архангельский областной институт 

переподготовки и повышения 

квалификации работников образования 
Современное общество переживает переход от индивидуального этапа научно-технического прогресса к технологическому этапу общественно-экономического развития. Формирование технологической культуры школьников в современных условиях осуществляется через освоение программ образовательной области «Технология».

В Архангельской области учителя стали первыми участниками экспериментальной площадки по внедрению программы образовательной области «Технология». Разработчики программы возлагали на этих учителей огромную ответственность по подготовке учащихся к самостоятельной трудовой жизни в условиях рыночной экономики. При этом «во главу» ставились не только передача ученикам знаний, умений, навыков, но и развитие разносторонних качеств личности, творчески думающих, самостоятельно действующих, легко адаптирующихся к новым социально-экономическим условиям.

Так в качестве одного из специальных технологических компонентов деятельности была выбрана народная культура, декоративно-прикладное искусство Русского Севера. В Архангельской области на протяжении многих веков народы Севера создали богатую и своеобразную культуру. Социокультурные комплексы коренных народов Севера, их образ жизни и духовность, традиционные занятия, обряды, ритуалы и обычаи, декоративно-прикладное творчество, национальные ремёсла - всё имеет тонкие, выверенные веками механизмы сохранения этноса. Психологию народа, его духовный и материальный мир невозможно понять, не изучив и не осмыслив обычаи и традиции, которые являются своеобразным источником познания культуры любого народа.

Национальные ценности - это мощная основа образовательной деятельности регионального компонента. Опора на опыт русской национальной культуры, историю родного края, национальные корни позволяет решать задачи обучения, воспитания, развития учащихся. Народная культура создаёт материальные и духовные ценности, основу её составляет творческий ручной труд. В интегрированной системе трудового обучения освоение прикладных, художественных видов труда, строящихся на народных традициях, национально-культурных обычаях, региональных особенностях занимает важное место. Т.С.Буторина писала: «За столетия своего развития у жителей Поморья сложились определённые образовательные традиции, одной из важнейших идей которых является идея о ценности труда. Трудовой принцип проходил красной нитью через всё воспитание на Севере. Веками человека оценивали через отношение его к труду». /научно-методическое пособие «Педагогическая регионология», изд-во Архангельск, 2000/

Мы переживаем нелёгкие времена. И в эти трудные для общества годы главная тяжесть ложится на плечи молодёжи. От неё зависит дальнейших научно-технический прогресс. Поэтому именно нашим ученикам нужна и физическая закалка, высокий уровень академических знаний, профессиональное мастерство. Но над всем этим должны возвышаться нравственные критерии. Однако воспитание нравственных начал должно базироваться на том, что было до нас. «Шагнуть вперёд можно лишь тогда, когда отталкиваешься от чего-то, движение от ничего или из ничего невозможно». Велик интерес к давнему укладу народной жизни, к тому, что волновало дедов и прадедов, к наследию. Обучение ремеслу имеет весомое значение, оно не только прослеживает связь с другими учебными предметами, базируется как на общих, так и на специальных технико-технологических знаниях и умениях, но и самое главное раскрывает характер, личности ученика, его способности, талант, развивает его творческую активность. Ведь в ходе обучения учащиеся знакомятся с технологиями различных ремесел: ткачеством, резьбой, орнаментным вязанием, плетением, вышивкой, лоскутной пластикой, народной игрушкой, комплексом северорусского костюма и т.д.

В программе «Технология» блоки «Основы художественного проектирования изделий» и «Технология решения творческих задач» стали находками для учителей. Сделаны попытки интегрировать эти блоки общего технологического компонента в свою программу. При создании коллективных творческих проектов декоративно-прикладного творчества теоретические знания по технологии решения творческих задач и основам художественного проектирования изделий находят практическое применение. Развитие творческих способностей - одна из основных задач обучения. Творчество - это деятельность, порождающая нечто качественно новое и отличающееся неповторимостью, общественно-исторической уникальностью. Главный элемент творчества - художественное вдохновение. Взлёт творчества, художественного вдохновения - это результат длительного и кропотливого труда учителя и ученика, мастера и подмастерья. Без накопления впечатлений, материала, опыта невозможен творческий процесс.

Быт и культура русского народа неотъемлемы от творчества. В процессе обучения ремёслам для получения информации происходит интенсивное погружение учащихся в атмосферу народного творчества при помощи различных педагогических форм, методов, приёмов: это беседы, просмотр иллюстраций, старинных образцов, посещение музейных экспозиций, участие в краеведческих олимпиадах, выставках, экспедиции по Архангельской области. Василий Белов в книге «Лад» писал: «Искусство зародилось в глубине народного быта. Оно незаметно росло и полнело, без мощного почвенно-бытового слоя даже у талантливого сеятеля цветы вырастают чахлые. Этот бытовой слой формировался в течение долгих веков, удобренный тысячами разнообразных обычаев и трудовых навыков».

В процессе знакомства учеников с народной культурой, обучения технологии ремесла происходит формирование менталитета русского северного человека с его богатым духовным миром, устойчивым нравственным идеалом которого является убеждение, что смысл жизни в созидательном труде, приносящем радость людям, патриота, любящего малую родину, уважающего традиции, обычаи народа; обладающего художественным талантом - способностью проявляться в художественном творчестве.

К ВОПРОСУ О СУЩНОСТИ И СОДЕРЖАНИИ ПРОЦЕССА
СОЦИАЛЬНО -ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ АДАПТАЦИИ
Бурдастых К. Н., 

Курский государственный университет.
Приходя работать в школу, молодой учитель проходит один из сложнейших этапов в своей жизни – социально-профессиональную адаптацию. Этап вхождения в новую деятельность характеризуется высоким эмоциональным напряжением молодого специалиста, требующим мобилизации всех внутренних ресурсов.
Учитель, не адаптировавшийся на своем рабочем месте, не может эффективно выполнять свои обязанности по обучению и воспитанию подрастающего поколения, не работает с полной самоотдачей, не реализовывает в полной мере свои способности и возможности, не находит своего места в системе внутриколлективных взаимоотношений и не получает удовлетворения от своей деятельности.
Исходя из этого, проблему своего исследования мы видим в том, чтобы выявить те организационно-педагогические условия работы высшего учебного заведения, которые во-первых помогают психологической и социальной перестройке опыта студентов, во-вторых, помогают личности сформировать адекватную позицию в педагогическом коллективе, во взаимодействии с администрацией школы, учащимися и их родителями.
Исследователи выделяют следующие виды адаптации:
физиологическую, социально-психологическую и профессиональную. Среди всех видов адаптации профессиональная является важнейшей, что обусловлено ведущей ролью трудовой деятельности в жизни человека.
Ф. Р. Филиппов определяет профессиональную адаптацию как «приспособление, привыкание человека к требованиям профессии, усвоение им производственно-технических и социальных норм поведения, необходимых для выполнения трудовой деятельности человека» [2;70].
Однако необходимо отметить, что разные профессии характеризуются различными условиями, предметом, результатом труда и соответственно разными требованиями к личности профессионала. Поэтому процесс адаптации в каждой отдельно взятой профессии будет характеризоваться своими специфическими особенностями.
Мы в рамках своего исследования подробнее рассмотрим адаптацию начинающих учителей. Сущность профессионально-педагогической адаптации определяется содержанием труда педагога. Полно представить этот процесс можно только в соотнесении его с основными характеристиками труда учителя, исследованиям которого посвящены работы Е. П. Белозерцева, Ф. Н. Гоноблина, Н. В. Кузьминой, Б.Б. Косова, В. А. Крутецкого, В. П. Кузовлева, Л. Н. Марковой, А. К. Марковой, Е.И. Рогова, В. А. Сластенина, И. Ф. Талызиной, А. И. Щербакова и др.
Основное содержание педагогической профессии составляют взаимоотношения с людьми. Деятельность других представителей профессий типа «человек – человек» также требует взаимодействия с людьми, но здесь это связано с тем, чтобы наилучшим образом понять и удовлетворить запросы человека. В профессии же педагога ведущая задача - понять общественные цели и направить усилия других людей на их достижения.
Особенность обучения и воспитания как деятельности по социальному управлению состоит в том, что она имеет как бы двойственный предмет труда. С одной стороны, главное ее содержание составляют взаимоотношения с людьми: если у руководителя (а учитель таковым и является) не складываются должные отношения с теми людьми, которыми он руководит или которых он убеждает, значит, нет самого важного в его деятельности. С другой стороны, профессии этого типа всегда требуют от человека специальных знаний, умений и навыков в какой-либо области (в зависимости от того, кем или чем он руководит). Педагог, как любой другой руководитель, должен хорошо знать и представлять деятельность учащихся, процессом развития которых он руководит. Таким образом, педагогическая профессия требует двойной подготовки - человековедческой и специальной.
А. Г. Мороз рассматривает профессиональную адаптацию к педагогической деятельности как сложный динамический процесс полного освоения профессии и овладение педагогическим мастерством на основе совокупности ранее приобретенных и постоянно пополняемых знаний, умений и навыков в результате чего происходит активное видоизменение как учителя, так и педагогического коллектива с целью эффективного профессионального функционирования [1].
Говоря о профессиональной адаптации начинающего педагога, П.А. Шептенко определяет ее как процесс совершенствования и освоения полученных в вузе знаний, умений, навыков, педагогического мастерства, как умение в процессе деятельности осуществлять оптимальный выбор методических приемов в зависимости от конкретной ситуации учебно-воспитательного процесса, предвидеть результаты    педагогического    воздействия коллектива и отдельной личности, приспособление к конкретным условиям организации [3].
Мы определили социально - профессиональную адаптацию учителя как процесс достижения оптимально сбалансированного соотношения между профессиональными притязаниями педагога и требованиями педагогического коллектива по отношению к нему. При этом профессиональная среда (педагогический коллектив, учащиеся, родители, администрация школы) воздействуют на личность учителя, а он в свою очередь, избирательно воспринимает и перерабатывает эти воздействия в соответствии со своими личностными особенностями и оказывает влияние на имеющиеся условия профессиональной среды, не только репродуктивно используя приобретенный опыт, но и привнося элементы творчества и индивидуального своеобразия в педагогический процесс.
Двузначность понятия «адаптация» как процесса и как результата позволяет разделить «адаптацию» и «адаптированность». При этом мы будем понимать адаптированность как результат процесса адаптации.
Исходя из этого, мы будем понимать под адаптированностью такое состояние личности учителя, которое позволяет ему эффективно выполнять профессиональные цели и задачи по обучению и воспитанию детей, постоянно обогащать свой индивидуальный и профессиональный опыт средствами профессии, а также вносить свой творческий вклад в педагогический опыт общества, поддерживать продуктивные взаимоотношения с коллегами по работе, успешно осуществлять процесс общения с учащимися и их родителями с целью повышения эффективности воспитательного процесса, испытывать чувство удовлетворенности от своей работы, поддерживать высокий уровень творчества и активности в педагогической деятельности.
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МЕТОДИКА ИНДИВИДУАЛИЗАЦИИ ПРОЦЕССА УЧЕБНОГО 
ПРОЕКТИРОВАНИЯ
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Одна из стратегических задач развития системы школьного образования состоит в решении проблемы личностно- ориентированного обучения, которое в максимальной мере учитывало бы особенности и способности каждого ученика, создавало условия для раскрытия и развития его потенциальных возможностей.


Среди разнообразных подходов, направленных на реализацию поставленных целей, учебное проектирование  является одним из приоритетных способов, так как:

- процесс обучения строится на основе создания учеником собственных образовательных продуктов и овладении опытом продуктивной деятельности;

- появляется возможность осуществления различных форм и видов дифференциации в обучении в зависимости от индивидуальных особенностей учащихся;

 - процесс обучения строится на основе обучения в сотрудничестве, позволяющей создать условия для активной совместной учебной деятельности всех участников образовательного процесса;

- учебное проектирование достаточно легко вписывается в сложившуюся в традиционной школе классно- урочную систему обучения.


Процесс проектирования складывается из взаимосвязанных этапов и стадий, выработанных в результате длительного опыта и теоретических обоснований. Необходимо  отметить, что процесс практического (производственного) проектирования и процесс учебного проектирования имеют ряд различий, связанных в первую очередь с целеполаганием. Если цель производственного проектирования заключается в создании проекта как результата деятельности, то учебное проектирование направлено в первую очередь на овладение учащимися способами и приемами самостоятельного  достижения поставленной познавательной задачи, удовлетворение познавательных потребностей, самореализацию и  развитие личностных качеств, при этом сама новизна открытий и  продукта проектирования- субъективна. 


Одним из важных отличий  учебного проектирования является  комплексный характер данного процесса. Для выполнения общей комплексной задачи проектирования (проектного задания) необходимо решить ряд задач, взаимосвязанных и взаимообуславливаемых, но различающихся по своему содержанию и характеру деятельности:

- информационно- исследовательские задачи  (сбор необходимой информации о исследуемом объекте или явлении, ее дальнейший анализ и обобщение);

- конструкторские задачи (построение модели проектируемого объекта, удовлетворяющей требованиям соответствия формы и содержания задуманного);

- технико- технологические  задачи (практической реализации идеи проекта).

Таким образом, успешность процесса учебного проектирования в курсе технологии определяется индивидуально- психологическими особенностями личности, способностями к выполнению различных видов деятельности, обуславливающимися самим процессом проектирования:

- способностью к аналитико- синтетической деятельности;

-конструкторскими способностями (конструктивно-техническими и художественно-изобразительными);

- сенсорномоторными способностями и двигательными навыками.

Процесс проявления способностей, обеспечивающих успешное выполнение определенных видов деятельности, сугубо индивидуален и зависит от задатков, интересов, целеустременности ученика и т.д. Следовательно,  при организации процесса учебного проектирования необходимо учитывать  способности учащихся к различным видам деятельности и уровень сформированности соответствующих умений:

- подбор заданий с учетом направленности личности учащегося;

-дифференциация заданий по уровням сформированности познавательной активности и самостоятельности;

- учет технико-технологической сложности выполняемого задания.

ДЕНЬ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ Г. МОСКВЫ – 2004

Ю.Л. Хотунцев

Л.И. Дубровская

В апреле 2004 г. в Москве проводился Третий Московский Педагогический Марафон учебных предметов, организованный Московским Департаментом образования и газетой «1 сентября». 19 апреля был проведен «День учителя технологии». Этот праздник должен был показать важную роль технологии в развитии и воспитании учащихся. Кроме учителей Москвы в работе приняли  участие преподаватели из Калуги, Коломны, Шуи, Владимира, Чебоксар, Санкт-Петербурга, Салехарда и Тарко-Сале (Ямало-Ненецкий автономный округ).День учителя технологии начался с небольшого концерта фортепианной музыки из произведений Ф. Шопена, Ф. Листа, и П.И. Чайковского, затем участники осмотрели выставку работ учащихся, выполненных на уроках технологии. День учителя технологии был построен как научно-практическая конференция, на которой докладчики рассказали о проблемах и наиболее важных направлениях работы по технологии в школах  и межшкольных  учебных комбинатах Москвы. 

В докладе проф. Ю.Л. Хотунцева «Современные проблемы образовательной области «Технология» кратко излагались два приказа и.о. министра образования В.М. Филиппова. В приказе №1312 от 0.03.2004 г. «Об утверждении Федерального базисного учебного плана и примерных учебных планов для образовательных учреждений Российской Федерации, реализующих программы общего образования»  отмечалось , что на изучение технологии в начальной школе отводится по 1 часу в неделю в I и II классах и 2 часа в III и IV классах, в основной школе 2 часа в V, VI и VII классах и 1 час в VIII классе. Часы учебного предмета «Технология» в IX классе передаются в компонент образовательного учреждения для организации предпрофильной подготовки обучающихся. В X и XI  классах в рамках универсального профиля обучения «Технология» изучается по 1 часу в неделю, а в рамках  индустриально-технологического профиля  - по 4 часа в неделю. Этот базисный учебный план вводится с 2005/2006 учебного года для предпрофильного обучения в IX классах, а с 2006/2007 учебного года – в I, V и X классах.

В Москве в 2004/2005 учебном году действует учебных план 2003/2004 учебного года, где на изучение технологии выделяется 2 часа в неделю с I по XI класс. НИИ развития образования Московского Департамента образования провел экспертный опрос руководителей общеобразовательных школ (гимназий, лицеев), все ли 10 и 11 классы в школе должны быть профильными? 72% опрошенных ответили «нет», 10% не дали ответа, а 18% ответили «да». Введение технологии в план универсального профиля в X и XI классах позволяет поднять вопрос о включении выпускного экзамена по технологии в состав экзаменов по выбору в Едином Государственном экзамене. В течение ряда лет выпускные экзамены по технологии проводятся во многих школах Москвы. 

Приказом и.о. министра образования Филиппова В.М. №1089 от 05.03.2004 г. утверждены Федеральные компоненты Государственных образовательных стандартов начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования.

В докладе сетевого методиста Московского центра Федерации Интернет Образования, зам. директора ЦО №293, учителя года России 1997г., к.п.н. Глозмана А.Е. сообщалось о создании сайта технологии www.fio.ru  http://som.fio.ru
Учитель технологии школы №766 Борисова Т.В рассказала об использовании метода проектов и представила проект, выполненный тремя учащимися и использующий традиции русской народной одежды в современной одежде.

В докладе учителя технологии школы №1000, участника конкурса «Учитель года Москвы 2004г.», к.п.н. Хромова А.А. была описана методика выполнения комплексных проектов по технологии с консультациями учителей других предметов: физики, химии, русского языка, географии и др. Проекты по технологии в этой школе, входящей в экспериментальную площадку «Область Технология», выполняются со 2 класса.

Учитель технологии Межшкольного учебного комбината «Люблино» Федоров Г.К. рассказал об интеграции материальных и информационных технологий в начальной школе. В этом МУК ведется работа в рамках экспериментальной площадки «Область Технология»  с учащимися начальных классов. В течение первого часа занятий учащиеся стараются изобразить на экране дисплея будущее изделие (например, бутерброд), которое они затем реализуют во время второго часа занятия.

Учитель технологии школы №54, участник конкурса «Учитель года Москвы 2003г.» Котеленец С.И. рассказала об опыте развития творческих способностей учащихся на уроках технологии. Был продемонстрирован видеофильм о театрах моды проводимых в разных классах этой школы. 

Проф. Богуславский А.А. (Коломенский пединститут)доложил о новых разработках «Компас» по компьютерному обеспечению изучения графики и черчения в школе.

Затем учащиеся школы №969 продемонстрировали коллективный проект «Прекрасные дамы и кавалеры» (рук. Алексашина М.Е.).

В докладе методиста Cеверо-западного управления образования, учителя технологии школы №1747 Данилина Е.М. «Изучение электрорадиотехники в основной и профильной школе» был обобщен опыт преподавания этого важного для экономического подъема страны раздела «Технологии».

Учителем технологии ЦО ОАО «Газпром», участницей конкурса «Учитель года Москвы 2003г.» Ивановой М.В. в докладе «Преодоление творческой апатии учащимися на уроках технологии» были рассмотрены актуальные вопросы, как заинтересовать учащихся в жизненно-важной, творческой, проектной деятельности и в выборе будущей профессии.

В докладе учителя технологии ЦО №1679 Лопаревич С.М. «Интегрирование  содержания образовательной области "Технология" и других образовательных областей» были рассмотрены вопросы выполнения комплексных проектов, реализующих взаимосвязи различных образовательных областей.

Главный редактор журнала «Школа и производство» Риверс-Коробков Ю.Е. рассказал о современной политике журнала и о проблемах, стоящих перед журналом.

ВОПРОСЫ РЕГИОНАЛЬНОСТИ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В ШКОЛАХ КАБАРДИНО-БАЛКАРИИ.

Дикинов Х.М., к.п.н., Б.А. Кулько, к.п.н.

Республиканский центр научно-технического творчества учащихся КБР

Технологическая культура является средством формирования гармонично развитой личности. Знание родного языка, обычаев, культуры составляет основу ментальности этноса. На Кавказе генетические корни народов и их культур переплетены, что оказало влияние на становление европейской и мировой культуры.

Региональные особенности трудового воспитания отражают феномены многовековой народной педагогики. В школах в соответствии с требованием современной действительности могут применяться в виде устойчивых форм воспитания: обычаи, обряды и ритуалы (обрядовая форма); сказки, рассказы, поговорки о труде и трудолюбии (вербальная форма); народные игры в подготовке детей к трудовой деятельности (развитие рук, быстроты, ловкости, силы, терпения, настойчивости в достижении цели). Использование опыта народного воспитания возможно при изучении элементов национального декоративно-прикладного искусства и ремесел. Для мальчиков это могут быть плетение корзин (сапеток), плетней, изготовление детских люлек, кухонных предметов, художественная обработка древесины и т.д., а для девочек - изготовление предметов одежды, кукол, плетение циновок, вышивание, приготовление кулинарных блюд.

В разделе научно-технического творчества можно изготавливать:

- инструменты и оборудование для обработки шерсти;

- инструменты и станки для плетения циновок;

- комплекты оборудования для обработки шкур и кожи. Работа с природными материалами представляет многоаспектное поле инновационной деятельности для педагогов.

Главный аспект инновационных процессов должен соответствовать целям, задачам развития региональной системы образования на основе использования народной педагогики и культуры этнических групп с учетом пути их развития, диалогических отношений и конвергенции культур. В методическом плане необходимо использовать подходы сквозных линий при формировании трудовых навыков и умений, организации проектной деятельности учащихся, проведении школьных праздников. Темы проектных работ школьников могут решать конкретные проблемы развития региона, разработки и внедрения современных технологических процессов производства с использованием рыночных форм организации труда. 

Главным ресурсом современного развивающегося общества, гарантом безопасности его существования является  непрерывно гармонично развивающийся человек. Цель образования - представить каждому школьнику возможность развития образовательных, интеллектуальных и предпринимательских способностей. Индивидуализация процесса обучения требует гибкости, вариативности, разнообразия форм образования, отвечающих целям и условиям индивидуального, личностного развития.

Вопросы бизнеса и предпринимательства охватывают все направления разделов предмета „Технология". Многие ученицы увлекаются „дамским рукоделием" - бисероплетением, вышиванием, изготовлением мягкой игрушки, изделий из папье-маше, ниток и клея, природных материалов. В проектах школьников рассматриваются вопросы изготовления конкурентно способных изделий с использованием методов ручного и механизированного труда, составляются технологические и инструкционные карты, экономические расчеты, предлагаются формы их рыночной реализации.

Прогрессивной формой технологического обучения является комплексная школьная организация производства. Настоящий город мастеров под руководством энтузиаста учителя Короткова К.Ю. действует в МОУ № 19 г. Нальчика. Изготовление сувениров, изделий культурно-бытового назначения предусматривает профессиональное разделение труда. Мальчики выполняют механическую обработку заготовок из древесины, а девочки проводят отделочные работы, наносят рисунки, национальные орнаменты, узоры, поверхности покрывают лаком. Изделия учеников реализуются на школьных ярмарках, магазинах сувениров, передаются в детские сады. На олимпиадах по технологии ученики Короткова К.Ю. ежегодно добиваются высоких наград и призовых мест.

Ядро содержания образования включает комплекс знаний, идей, ценностных представлений, способов познания, мышления, практической деятельности, без овладения которыми невозможны взаимопонимание и взаимодействие людей, созидательная социальная деятельность.

Субъекты образования заинтересованы в том, чтобы поддерживать инновационную деятельность, поскольку именно через ее механизмы обеспечивается развитие педагогической мысли и практики, образовательных отношений и технологий, культуры и общества в целом.
К ВОПРОСАМ ОБУЧЕНИЯ ШКОЛЬНИКОВ КОНСТРУИРОВАНИЮ 
И ТЕХНОЛОГИИ ОДЕЖДЫ ВО ВНЕУРОЧНОЕ ВРЕМЯ

Зарощин Евгений Борисович

ШГПУ, г. Шуя

Исходя из общих принципов подготовки школьников к последующей технологической деятельности, можно придти к выводу о необходимости увеличения знаний и умений школьников по конструированию и моделированию швейных изделий, в том числе одежды, во время внеурочной школьной деятельности учащихся. Это – дополнительный объем знаний к основным знаниям и умениям, которые получены на уроках технологии и, дополнительно, в технологических кружках и секциях.

Внеурочная деятельность в форме различных общешкольных праздничных вечеров, конкурсов, тематических встреч и других мероприятий является традиционной для образовательных учреждений школьного типа. Школьные массовые мероприятия обычно воспринимаются исключительно как воспитательные. Методические разработки по организации этих мероприятий ориентируют педагогов прежде всего на формирование ценностного и эмоционального отношения к жизни, труду, будущим профессиям. Однако при соответствующей организации в процессе проведения таких мероприятий могут формироваться не только внепредметные знания и умения, но и технологические, предметные, знания. 

Школам, осуществляющим обучение учащихся по программам образовательной области «Технология» государственного образовательного стандарта, целесообразно проводить внеурочные тематические мероприятия, формы которых могут быть самыми разнообразными. Эти мероприятия могут быть запланированы как самостоятельные в общей системе учебно-воспитательной работы школы, так и организованы как заключительный этап обучения. Например, защита школьных творческих проектов в конце года или ярмарка-продажа изделий творческих кружков, изготовливающих различные виды швейных изделий, в том числе одежды.

Самостоятельные внеурочные мероприятия занимательного характера с дидактической нагрузкой могут быть организованы и по принципу популярных телевизионных игр и конкурсов, таких как «Поле чудес», «Сто к одному», «Как стать миллионером». В последние годы эти игры вызывают большой интерес у школьников. Как одну из возможных форм проведения внеклассного мероприятия можно рекомендовать «Заседание клуба знатоков», которая принята в телепередаче «Что? Где? Когда?». В течение учебного года можно провести несколько таких заседаний по различным темам, соответствующим темам работ ОО «Технология» или темам планов кружков, занимающихся одеждой: «Клуб знатоков истории костюма», «Клуб знатоков известных модельеров», «Клуб знатоков кроя» и так далее. Команды, представляющие такие клубы, формируются из учащихся разного возраста, изучающих в своих классах соответствующие темы образовательной области «Технология» или совместно посещающих технологические кружки по созданию, оформлению одежды.

Дидактические функции такого мероприятия зависят от того, насколько целесообразно сформированы и подобраны задания. Основными требованиями к формированию заданий являются: 

1. Наличие в заданиях проблемы, связанной с технологией конструирования или моделирования швейных изделий.

2. Возможность использовать для нахождения ответа знания, полученные из различных источников информации (учебник, справочник, книга, периодическая печать, радио, телевидение) и из повседневной жизни (народные праздники и гуляния, демонстрации и конкурсы красоты и др.)

3. Занимательность содержания и формы проведения (игра, викторина, конкурс, бой и т.д.)

4. Краткость мероприятия.

5. Задания мероприятия не должны повторять учебные задания, связанные с конкретным программным обеспечением образовательной области «Технология», потому что команды могут иметь учащихся разного возраста. Желательно, чтобы ответ мог быть найден, использую знания, полученные на других уроках или из других источников информации.

Функции внеклассных мероприятий в системе технологического обучения школьников конструированию и моделированию одежды можно сформировать следующим образом:

· формирование предметных технологических знаний в занимательной форме;

· создание условий для самореализации учащихся в различных видах творческой деятельности, связанных с конструированием швейных изделий.

Такой подход к осуществлению внеклассной работы в школе по формированию знаний, умений и навыков из раздела «Конструирование и моделирование одежды» программы образовательной области «Технология» с учетом предметной подготовки учащихся позволяет перейти от воспитательной направленности внеклассных мероприятий к дидактической, не забывая, конечно, и воспитательную.

ИЗУЧЕНИЕ ПРОБЛЕМ ЯДЕРНОЙ ЭНЕРГЕТИКИ  В ПРОЦЕССЕ 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ УЧАЩИХСЯ

Зиятдинов Ш.Г.

Бирский госпединститут, 

Башкортостан 

Проблема всё усугубляющегося истощения природных ресурсов и охраны окружающей среды стала для человечества одной из важнейших среди естественнонаучных и социально-экономических проблем современности; от ее правильного решения в значительной мере зависит благополучие существования человечества. Единственной альтернативой гибели цивилизации в результате исчерпания ресурсов и загрязнения окружающей среды является переход мирового сообщества на устойчивое развитие [1-3], при котором потребности настоящего поколения не ухудшают возможности будущих поколений обеспечивать свои потребности. В решении этой задачи одно из центральных мест занимает экологическое образование, которое является основой экологического мировоззрения, экологической этики и экологической культуры. Только экологически образованный человек может занять взвешенную активную жизненную позицию при решении вопросов, прямо или косвенно связанных с состоянием окружающей среды.

Идеальным вариантом экологического образования является смешанный вариант, при котором наряду со специальным предметом «Экология» экологическим материалом насыщаются все предметы школьной программы. Однако, в настоящее время в РФ принят так называемый интегрированный вариант экологического образования: в учебном плане нет специального предмета «Экология», а экологический материал рассредоточен по ряду учебных дисциплин, т.е. как говорят специалисты – экология как предмет имеет междисциплинарный, интегрированный характер. Согласно стандартам образования «экологическую нагрузку» в той или иной мере несут все предметы, которые изучает школьник, что позволит обеспечить высокий уровень получаемых учащимися экологических знаний. Экологические знания при таком варианте экологического образования органично встраиваются в систему знаний, приобретаемых школьником при изучении различных предметов. Однако при таком подходе велик риск возникновения ситуации «у семи нянек дитя без глаза». Говоря об этом, мы имеем в виду тот факт, что экологическое образование молодого поколения в школе пошло по пути интерпретации биологических последствий экологических проблем в рамках дисциплин «Биология и экология», «Химия и экология» и «География и экология» нежели раскрытию причин, порождающих эти проблемы. Вместе с тем, известно, что экологические проблемы человечества по своей сути связаны с так называемым научно-техническим прогрессом (НТП), фундаментом которого является физика. Поэтому, как нам представляется, в системе интегрированного экологического образования важную роль может и должна играть физика. Целый ряд порожденных хозяйственной деятельностью человека биосферных процессов и связанных с ними экологических проблем имеет физическую природу. Например, роль физики в экологическом образовании может быть связана с рассмотрением таких фундаментальных и сквозных тем и идей экологического характера как состояние и перспективы развития энергетики, охрана окружающей среды. При этом данная тематика является стержнем концепции перехода к устойчивому развитию общества. Успешность экологического образования в школе может быть значительно повышена за счет последовательной реализации принципа регионализации образования, т.е. достаточно полного насыщения содержания местным материалом, отражающим современное состояние хозяйствования региона, традиционный опыт природопользования, который формировался в результате взаимодействия этноса и природного комплекса.

Велик и неоднозначен у населения интерес к ядерной энергетике. Ряд серьезных аварий на различных АЭС и особенно Чернобыльская катастрофа подорвали веру общественности в безопасность атомной энергетики, породили недоверие и страх перед ядерной технологией. В этих условиях ядерная энергетика сможет получить перспективы для развития только в том случае, если ученые, специалисты центров информационной службы, СМИ докажут общественности ее приемлемость, т.е. надежность, безопасность и экономическую эффективность. Они же должны заниматься просветительской работой с целью распространения квалифицированной информации среди населения обо всех сторонах современной энергетики и, в данном случае, ядерной. Данная проблема актуальна в особенности в тех регионах, где планируется строительство атомных электростанций (АЭС), таких как, например, Республика Башкортостан. 

Думается, что ближе всего в этой связи к населению находятся учителя физики и технологии. Только они в данный момент времени более или менее квалифицированно могут объяснить преимущества и недостатки этого направления производства энергии в сравнении с другими способами ее производства, всего комплекса вопросов, связанных с добычей, переработкой, транспортировкой ядерного топлива, с утилизацией и захоронением его отходов, с проблемами, связанными с радиацией. Учителю проще вести просветительскую работу среди населения с привлечением ресурсов школы. В конечном счете именно учащимся – новым гражданам, будущим квалифицированным специалистам, придется определять, как дальше жить в данном регионе. 

Кроме того подчеркнем, что согласно программным требованиям по технологии для профильного уровня, составленному на основе федерального компонента государственного стандарта основного общего образования, уровню по общетехнологической подготовке выпускников полной средней школы в результате изучения ученик должен: 

· знать/понимать… отрасли современного производства; ведущие предприятия региона;…творческие методы решения технологических задач;…содержание труда управленческого персонала и специалистов распространенных профессий;…пути получения профессионального образования и трудоустройства;

· уметь …использовать полученные знания и умения в выбранной области деятельности для повышения эффективности процесса и результатов своего труда на основе применения методов творческой деятельности; использования различных источников информации при трудоустройстве, …получения профессионального образования, построения профессиональной карьеры с учетом состояния здоровья, образовательного уровня, личностных особенностей….

В данной работе мы указываем на необходимость и возможность анализа технологии производства электрической энергии на АЭС в общеобразовательной школе [4]. При этом на уроках технологии, физики, а в лучшем случае при организации с учащимися обобщающих «междисциплинарных уроков»  требуется обсудить перечень вопросов примерно следующего содержания:

· энергетическая стратегия страны, региона;  энергетические ресурсы; проблемы и перспективы;

· экономика, энергетика и экология (проблема «трех Э»);

· альтернативные источники энергии;

· состояние и перспективы развития атомной энергетики;

· технологические, социально-экономические, правовые и прочие вопросы атомно-энергетического производства;

· охрана окружающей среды и предприятия атомной энергетики;

· анализ возможностей аварий на АЭС и их последствий; уроки  Чернобыльской аварии, «быль и небыль» о Чернобыле;

· атомная  энергетика и общественное мнение.

Следует отметить, что здесь на доступном для учащихся уровне можно будет проводить анализ всей технологической цепи производства электроэнергии – от добычи урановой руды до захоронения отходов ядерной промышленности, где можно будет раскрыть все экономические, экологические стороны этого производственного процесса, обращая особое внимание на плюсы и минусы ядерной энергетики. 

Чтобы основные проблемы ядерной энергетики стали ясными для учащихся, необходимо собрать фактический материал глобального, регионального, местного уровней, осмыслить его и на этой основе выделить темы, проблемы для обсуждения. При этом важно анализировать поднятые вопросы с экологических позиций. Проведенные самими учащимися оценки и анализ факторов, определяющих основные процессы технологической цепи производства электрической энергии на АЭС, заставляют их глубже задуматься над проблемами, казалось бы, далекими от них в пространстве и во времени, и способствуют, таким образом, формированию их активного осознанного отношения к АЭС, экологического мировоззрения. 
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ИНТЕГРАЦИЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧРЕЖДЕНИЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО  И СРЕДНЕГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ В ПРОЦЕССЕ ПЕРЕХОДА
 К ПРОФИЛЬНОМУ ОБУЧЕНИЮ

Г. А. Клюева, к. п.н., доцент

г. Пермь, ПОИПКРО

Конституция Российской Федерации гарантирует права граждан на образование. Однако в условиях сложной социально-экономической ситуации эти гарантии не всегда обеспечивались в полной мере. Поэтому потребовались документы, направляющие процессы создания правовых и экономических условий для:
· бесплатности полного среднего образования в пределах государственного образовательного стандарта и бесплатного образования других уровней в пределах, установленных законодательством Российской Федерации;

· равного доступа всех граждан России к образованию разных уровней вне зависимости от места жительства и уровня доходов семьи;

· получения образования в соответствии с установленными государственными образовательными стандартами, гарантирующими необходимое для общества качество образования.

Доступность качественного образования означает также государственные гарантии:
· обучения на учебно-материальной базе с использованием современного учебно-лабораторного оборудования и учебной литературы;

· обучения в условиях, гарантирующих защиту прав личности обучающегося в образовательном процессе, его психологическую и физическую безопасность;

· социально-педагогической и психолого-педагогической помощи семье, ранней диагностики резервов развития ребенка (физических и психологических);

· бесплатного пользования учащимися и студентами фондами государственных, муниципальных и учебных библиотек.

Одним из механизмов реализации этих программ названа система специализированной подготовки (профильного обучения) в старших классах общеобразовательной школы, ориентированная на индивидуализацию обучения и социализацию обучающихся, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда.
Такие процессы возможны только с опорой на принципы интеграции. И, по нашему мнению, именно взаимодействие школы и профессионального образования станет важным фактором становления новой структуры образования. В настоящее время Пермская область включилась в эксперимент по введению профильного обучения и выбрала для отработки механизмов профилизации гуманитарный и естественно-научный профили. После того, как будут отработаны механизмы профилизации, школы должны будут определиться с профилем обучения. Этот выбор будет зависеть от кадрового потенциала школы, от стратегии её развития, материально-технической базы и других факторов. Однако с нашей точки зрения кроме профилей, ориентированных на научные направления образовательных областей, большую перспективу имеет развитие технологических профилей, то есть углублённое изучение предметов, связанных с техникой и технологией. Наше утверждение обосновывается на том, что приоритетными для развития государства и общества являются сферы экономики, сельского хозяйства, обслуживания. И потребности рынка труда также связаны с этими областями. 

К сожалению, в настоящее время бытует мнение, что технологические профили будут мало развиты потому, что для их реализации потребуются значительные материальные средства, которых в системе образования нет. Но в нашей системе образования есть мощный потенциал, который может поддержать технологический профиль в общеобразовательной школе – система профессионального образования.

Предполагается, что в рамках реализации профильного обучения возможна интеграция (создание ресурсных центров) общеобразовательных учреждений с учреждениями дополнительного, высшего, среднего и начального профессионального образования и за счёт этого –  привлечение дополнительных ресурсов. В этом случае школьнику предоставляется право выбора профильного обучения не только там, где он учится, но и в кооперированных с общеобразовательным учреждением структурах (учебно-производственных комбинатах, центрах занятости населения, учреждениях профессионального образования, вузах, предприятиях города, на дистанционных курсах, в заочных школах и др.).  То есть, интеграция деятельности различных структур системы образования предусмотрена концепцией образования. Вероятнее всего, образование ресурсных центров будет происходить на договорных условиях. Здесь требуется согласованность действий, чтобы школьники могли гарантированно получить необходимый объём знаний и, соответственно, документ об образовании. Но вмешивается и другой фактор – введение подушевого финансирования школ, которое уже сейчас вынуждает школьные администрации ориентировать своих учащихся только на те профили, которые выбраны педагогическим  коллективом,  дабы не потерять контингент.
Профессиональные образовательные учреждения имеют значительный потенциал, чтобы поддержать процессы профилизации, так как с одной стороны могут обеспечить необходимый уровень подготовки, соответствующий требованиям стандартов по профессиям, а с другой стороны позволяет выпускнику школы быстрее адаптироваться в социуме. 

Рассмотрим возможные направления взаимодействия школы и профессиональных образовательных учреждений, отталкиваясь от задач профильного обучения.

1) Профильное обучение предполагает практико-ориентированный подход в организации процесса обучения. Учебные практики, проекты, исследовательская деятельность могут быть организованы как на базе школы, так и на базе лабораторий исследовательских институтов, на предприятиях, в лабораториях и мастерских учреждений профессионального образования. Именно эта деятельность позволит раскрыться индивидуально каждому подростку и проявить себя в ходе обучения в школе не только по направлению выбранного профиля, а также по другим, интересующим его направлениям. 
Иными словами, школьникам должны быть предоставлены условия для практической, лабораторной, исследовательской деятельности. Создать в школах заново мастерские, кабинеты и лаборатории за ограниченный промежуток времени невозможно. В этой ситуации составной частью районной или городской сети профильных учебных заведений может стать учреждение профессионального образования, а может быть и ресурсным центром. 

2) Профильное обучение предполагает обновление содержания образования, углублённое изучение предметов по выбранному профилю. Уже сейчас высказываются опасения и сомнения по отношению к кадровому сопровождению этого процесса. Иными словами углублённые курсы (особенно технологического профиля) должны преподавать специалисты. И здесь возможность профессиональной школы велика. Ничего не хочу сказать в адрес педагогов высшей школы, но преподаватели лицеев, техникумов и колледжей, с нашей точки зрения, более подготовлены к работе с подростками 14-16 лет. Знание содержания дисциплин, опыт деятельности в педагогике, опыт общения с подростками делает этих педагогов незаменимыми в профильной школе. 

Также нужно заметить, что перечень профессий и специальностей, по которым ведётся подготовка в профессиональных образовательных учреждениях нашего города достаточно велик, и поэтому школы могут выбрать себе партнёров из системы профессионального образования согласно выбираемым профилям обучения.

 
3) Ещё одним направлением, определённым концепцией профилизации школы является предпрофильная подготовка, связанная с профильной и профессиональной ориентацией. Предпрофильная подготовка предполагает преподавание элективных курсов и осуществление профильных (или профессиональных) проб. Кроме этого в рамках предпрофильной подготовки школьники должны получить представление о различных сферах деятельности, о возможных путях продолжения образования. Это, в свою очередь, предполагает использование нетрадиционных форм организации учебных занятий, применение активных методов обучения. С одной стороны, педагоги профессиональной школы владеют опытом применения нетрадиционных педагогических технологий. С другой стороны, ведение элективных курсов может быть осуществлено в стенах профессионального колледжа или училища, а база профессиональных учебных заведений может быть использована для экскурсий для профильной ориентации. В профессиональной школе более прочные связи с предприятиями, которые можно использовать в организации учебного процесса.

4) В рамках профильной подготовки технологического профиля предусматривается получение школьниками допрофессиональной или профессиональная подготовки. И для этого есть база в профессиональных учебных заведениях. 

5) В том случае, если школьник не может остановиться на выборе профиля, концепция профильного образования предусматривает возможность обучения в непрофильных классах. Но и в этом случае можно использовать базу профессиональных учебных заведений для формирования социальных, общеучебных или непрофессиональных компетенций.

Мы рассматривали проблему профильного обучения с позиции заинтересованности общеобразовательной школы. Но будут ли колледжи, лицеи или техникумы также заинтересованы во взаимодействии со школами?

Ответ утвердительный. Эта заинтересованность, в первую очередь связана с тем, что участие в профильной подготовке школьников – это подготовка абитуриентов. А в условиях надвигающегося демографического спада этот вопрос волнует и профессиональную школу. Поэтому мы можем сказать однозначно, что стремление к сотрудничеству взаимно. А если есть обоюдное желание, то процесс организация совместной деятельности общеобразовательных школ и профессиональных учебных заведений по реализации процесса профильной подготовки школьников может быть успешным.

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ 
ОБРАЗОВАНИИ

Кислякова Л.П.

Шуйский государственный педагогический университет, г. Шуя Ивановской области

В ГОУ ВПО «Шуйском государственном педагогическом университете» на математико-технологическом факультете осуществляется подготовка учителей технологии и предпринимательства.

Исследования, проведенные в общеобразовательных учреждениях Ивановской области, показали, что лабораторно-исследовательская деятельность при изучении технологии обработки текстильных материалов проводится в соответствии с программой образовательной области «Технология», т.е. ограничивается текстильным материаловедением.

Модернизация образования предусматривает акцентирование внимания на развитии интеллектуальных и творческих способностей учащихся.

Решению поставленных задач способствует проблемное обучение с организацией исследовательской деятельности учащихся. А это значит, что необходимо вносить коррективы в подготовку учителей технологии и предпринимательства.

В связи с этим одним из направлений работы преподавателей кафедры технологии и предпринимательства является организация исследовательской деятельности студентов в технологическом образовании.

Работа в данном направлении показала, что исследовательская деятельность в технологическом образовании может осуществляться в различных направлениях. Это может быть:

· разработка всевозможных классификаций;

· разработка дидактических материалов;

· разработка содержания лабораторных работ.

Причем, лабораторные работы могут проводиться:

· при изучении технологии лоскутной пластики;

· при изучении технологии бисероплетения;

· при изучении технологии плетения макраме;

· при изучении технологии вязания;

· при изучении технологии плетения фриволите;

· при изучении технологии ручной вышивки, как нитками, так и бисером.

Проведение лабораторных работ способствует усилению межпредметных связей. Это в свою очередь оказывает благоприятное влияние на процесс изучения как технологии, так и союзных дисциплин. Наиболее часто в качестве союзной дисциплины выступает математика.

Использование межпредметных связей способствует усилению мотивационной составляющей образовательного процесса.

Организация исследовательской деятельности в технологическом образовании позволяет:

· разнообразить образовательный процесс;

· подготовить учащихся к проектировочной деятельности;

· повысить значимость технологического образования;

· усилить мотивацию изучения технологии и предпринимательства;

· развивать интеллектуальные способности учащихся;

· развивать творческие способности учащихся.

ШКОЛЬНЫМ ПРОЕКТАМ – ИНЖЕНЕРНУЮ И СПОНСОРСКУЮ 
ПОДДЕРЖКУ

Б.А. Кулько, к.п.н.

Республиканский центр научно-технического творчества учащихся КБР

Метод проектов основан на изучении конструирования, технологической подготовки производства, экономических законов, у школьников формируются задатки предпринимательства. Проект является отличительным элементом программы технологии по сравнению с предшествующими программами трудового обучения и направлен на выполнение творческой завершенной работы.

Кабардино-Балкария является регионом с ограниченными энергетическими ресурсами и отсутствием свободных мест на рынке труда. Школьники в проектах предлагают пути решения этих сложных технологических и социальных вопросов, в том числе на основе создания „своих" объектов малого предпринимательства.

Ежегодно, начиная с 1999 г. в Кабардино-Балкарии проводятся олимпиады по технологии под девизом: „Школьный проект - республике!".

На третьем этапе олимпиады принимают участие от 250 до 300 человек. Соревнования проводятся по различным возрастным группам и номинациям. Отдельно рассматриваются творческие и репродуктивные проекты.

Изделия школьных умельцев выполняются в национальных традициях декоративно-прикладного творчества, народных промыслов и ремесел. По результатам проведения олимпиад можно отметить следующее:

- относительное сокращение проектов по научно-техническому творчеству;

- увеличение проектов по народному декоративно-прикладному искусству и ремеслам (мальчики);

- увеличение проектов по художественной обработке ткани, национальным видам кулинарии и вязания (девочки);

- увеличение проектных работ по созданию частных малых предприятий. Школьники предлагают создать различные по специализации малые предприятия, например, в Чегемском районе - кондитерскую по выпуску тортов, в Прохладненском районе - маслосырзавод, в г. Нальчике – завод безалкогольной продукции, обувную фабрику и др.

Создание малых частных предприятий, школьных производств должно основываться на научной организации труда несовершеннолетних и включать:

- организацию рабочего, места, оснащение средствами для создания благоприятных физиологических, гигиенических и эстетических условий труда;

- оснащение исправным оборудованием, технологической оснасткой, приспособлениями, рабочими и контрольными инструментами, инвентарем, устройствами для сигнализации и информации.

Разработка и строительство объектов малого предпринимательства по индивидуальным, типовым проектам возможны при условии их согласования с архитектурными и проектными учреждениями административных районов, городов и поселков.

Несложные объекты можно проектировать в одну стадию, а сложные в две стадии: проектное задание и после утверждения - рабочие чертежи.

Не допускается использование проектной документации, которая оказалась устаревшей и не отвечающей современному уровню производства.

Проектное задание с использованием типового проекта должно содержать:

- пояснительную записку, данные площадки, ситуационный план района;

- материалы по внешним сетям водоснабжения, канализации, теплофикации, газоснабжения, электроснабжения, транспорта.

Мероприятия по безопасности труда школьников должны предусматривать:

- оздоровление воздушной среды и нормализацию параметров микроклимата;

- обеспечение нормальных зрительных условий труда;

- защиту от травматизма, вредного действия шума, ультразвука, вибраций, электромагнитных излучений;

- обеспечение безопасности от поражения электричеством;

- недопущение пожаров и техногенных взрывов.

Можно сказать о необходимости разработки типовых решений и проектной документации по темам школьных проектов. Типовыми решениями можно обеспечить малое предпринимательство по направлениям специализации:

выведение цыплят в инкубаторе; изготовление кондитерских, швейных, вязаных изделий; производство мебели, ремонт электробытовых приборов, радиотелевизионной аппаратуры и др.

Для учеников общеобразовательных школ и учителей, обучающихся в системе повышения квалификации, необходимо разработать учебники, дидактические материалы, элективные курсы по темам: „Проектирование производственных помещений". „Разработка конструкций изделий, технологических процессов, оснастки, приспособлений и инструмента". „Организация производства и реализация изделий на объектах малого предпринимательства''.

Реализация метода проектов позволит в условиях рыночной экономики осуществить индивидуальную социально-трудовую адаптацию школьников.

Школьное технологическое образование ждет своих спонсоров.

Практическую помощь школам оказывает ОАО «Каббалкцентропроект», генеральный директор Долов А.А. 

УЧЕБНО-ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ФОРМА 
ПРОФИЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ ШКОЛЬНИКОВ.

Мелихова М.И.

ЗабГПУ, г. Чита.

Большие возможности  предоставляет профильное обучение в осуществлении подготовки подрастающего поколения к предпринимательской деятельности.  В каком профиле возможна и наиболее эффективна такая  подготовка, и в какой форме, если современный рынок требует не просто коммерсанта, а товаропроизводителя, способного  развивать    производство товаров и услуг, а не только продавать и перепродавать?  

  С одной стороны, она должна развивать  такие качества, как инициативность, самостоятельность, предприимчивость,  формировать нравственно-ценностные мотивы  предпринимательской деятельности, обеспечивающие условия достижения учащимися прочного социально-профессионального статуса и материального благополучия в будущем, с другой, обеспечить решение важнейшей задачи  нашего времени - формирования культурного российского предпринимательства.

  Предпринимательская подготовка многогранна и включает в себя  большой  перечень знаний и умений из различных областей человеческой  деятельности. К ним относятся маркетинг, менеджмент, бухгалтерский учет и т.д., которые базируются на экономической теории, но являются самостоятельными видами деятельности, а в совокупности представляют собой предпринимательскую подготовку.

Происходящие в России социальные изменения  ставят личность в сложные  психологические условия, связанные с изменением общественного сознания. Важнейшей проблемой нашего времени является  формирование культурного российского предпринимательства, обеспечение механизма его  проявления, существования и развития. Завершающая ступень общего образования  призвана обеспечить  функциональную грамотность и  социальную адаптацию обучающихся, содействовать их  общественному и гражданскому самоопределению.  Достижение целей,  направленность которых предопределена  этими функциями, стало возможным при введении профильного обучения. Профильное обучение позволяет более  полно учитывать интересы и склонности  учащихся, развивать социально важные качества личности. Достижение наибольшего эффекта образования обеспечивается деятельностным подходом к профильной предпринимательской подготовке, а   это возможно при осуществлении  её с вовлечением учащихся в учебно-предпринимательскую деятельность, являющейся эффективной формой профильной подготовки. Она  является продуктивной и позволяет соединить теоретическое и практическое образование. Кроме того, она может осуществляться  как реальная предпринимательская деятельность, организованная в образовательном учреждении, регулируемая психолого-педагогическим и методическим сопровождением и согласованная с учебными планами, когда:

· цели учебно-предпринимательской деятельности подчинены психолого-педагогическим закономерностям индивидуального развития учащегося;

· содержанием учебно-предпринимательской деятельности является взаимодействие педагога и ученика  в решении индивидуальных проблем самореализации учащегося, вовлеченного в предпринимательскую деятельность;

· технологии учебно-предпринимательской деятельности разрабатываются не только на основе субъективной модели финансово-экономического успеха, но и на основаниях некоммерческой деятельности, т.е. других моделях социального успеха.

Специфика образовательной  области «Технология», заключающаяся, прежде всего, в широком диапазоне знаний, умений и навыков, которые получают учащиеся, а так же в возможности совмещения теории и практики, позволяет наиболее эффективно осуществлять предпринимательскую подготовку молодежи. Введение профильного обучения  старшеклассников увеличивает её. Профильное обучение  –  средство  дифференциации и индивидуализации образования, когда за счет изменения в структуре, содержании и организации учебного процесса более полно учитываются интересы,  склонности и способности школьников. Оно является «системой специализированной подготовки (профильного обучения) в старших классах общеобразовательной школы, ориентированной на  индивидуализацию обучения и социализацию обучающегося, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда, … отработки гибкой системы профилей…»[1,2,3]
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ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ 
МОДЕРНИЗАЦИИ РОССИЙСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ: СОСТОЯНИЕ 
И ПЕРСПЕКТИВЫ.

Овчинников А.П.

г.Брянск

Труд является ведущим видом деятельности в жизни людей. Только благодаря качеству  и количеству продуктов труда поддерживается уровень существования и характер дальнейшего развития человечества. Все  другие виды деятельности тесно связаны с трудом, процесс и результат  которого постоянно подвержены их влиянию. В свою очередь, труд определяет ход, изменения и достижения других видов деятельности. 

Трудовое становление личности в любых социально(экономических условиях остается фундаментальной задачей воспитания. Недооценка  технологии и трудового воспитания в школе приводит к тому, что у   современной молодежи не формируется уважения и интереса к труду в  сфере материального производства, техническому творчеству. А ведь в   нашей стране уже сегодня ощущается нехватка технического персонала,  прежде всего квалифицированных рабочих, которая с восстановлением  ее экономики будет все более обостряться. 

Новые социально(экономические условия и тенденции развития   общества  требуют существенного совершенствования образования в   России, создания возможностей для реализации и развития прогрессивных технологий. От качества образования современных школьников  в значительной мере зависит место России в мировом сообществе. 

Обучение и  воспитание должны осуществляться в единстве трех   компонентов общечеловеческой культуры ( гуманитарного, естественнонаучного, технико-технологического. Дополняя друг друга, они обеспечивают всестороннюю подготовку выпускников к жизни, трудовой и   профессиональной деятельности, продолжению образования. 

В течение длительного исторического времени подростковый возраст  оставался периодом интенсивного освоения практических знаний и   умений, необходимых для нормального вхождения  в самостоятельную  жизнь и выполнения связанных с этим различных трудовых обязанностей.  Это не могло не наложить отпечаток на психофизиологию растущего человека, сделав его в эти годы особо восприимчивым для освоения разнообразных практических знаний, умений и навыков. Наличие возможностей, как известно, порождает и соответствующую потребность ( подростки буквально рвутся к реальному делу. Давно замечено, что они нередко  быстрее взрослых добиваются отличных результатов в труде. 

Социальный прогресс в развитых странах существенно отодвинул сроки включения молодого поколения в трудовую жизнь. Подростковые   годы дети теперь проводят в школе, но сформировавшийся у них за тысячелетия психофизиологический стереотип остается в силе. Это природная  основа для их успешного технологического обучения. Полученные подростком трудовые знания, умения и навыки создают благоприятные условия для последующего выбора и овладения практически любой профессией, повышают его самооценку и статус в глазах сверстников. Большое   значение имеет и нравственная сторона трудовой подготовки: формирование уважения к своему и чужому труду, уверенности в себе, ответственности, инициативы и самостоятельности и т.д. 

В современных условиях   большинство подростков может удовлетворить свою потребность в овладении технологическими знаниями,   умениями и навыками только в школе. Эту возможность открывает перед  ними образовательная область «Технология», которая знакомит учащихся  с технологиями преобразования материалов, энергии и информации, формирует их политехнический кругозор, развивает творческие способности. 

Результаты всероссийских и региональных олимпиад школьников по  технологии «говорят» о том, что произошел заметный качественный  сдвиг в их трудовой подготовке, которая объясняется обогащением ее  интеллектуального содержания широким использованием метода творческих проектов. Немаловажно и то, что в помощь учителям готовятся   новые программы, учебники, методические пособия, рабочие тетради,   дидактические материалы. Выдавливание трудовой подготовки из основной и старшей школы  прямо противоречит принципам личностной, деятельностной и практико-ориентированной направленности образования, существенно обедняет  содержание школьной жизни, крайне негативно отразится на нравственно-трудовом воспитании молодого поколения. Успех трудового воспитания подрастающего поколения во многом зависит от объединения усилий  (образовательных учреждений) школы, семьи и общества. Ослабление его,  особенно в городах, с неизбежностью ведет к быстрому росту у школьников тунеядческих настроений, презрительного отношения к труду, особенно физическому, различных правонарушений. 

Также произойдет существенное снижение уровня знания и владения  учащимися инструментами и технологическим оборудованием, их мотивации к изучению техники и продолжению образования в этой области. 

Поскольку в современном мире технические системы и приборы, в  том числе и бытовые, обслуживаются специализированными предприятиями, уроки технологии остаются для большей части ребят, особенно  городских, единственной возможностью познакомиться с конструкцией  различных приборов, машин и оборудования, поработать с ними,  принять возможное участие в проектировании и создании оригинальных  бытовых устройств. 

Продолжающееся снижение статуса «Технологии» в школе, практическое свертывание профориентации сделают еще менее престижными  для выпускников профессии в сфере материального производства, обостряет проблему комплектования и подготовки кадров в системе начального  и среднего профессионального образования. 

Уровень готовности призывников к овладению боевой техникой во  время службы в Вооруженных Силах будет низким. 

Школьники уже сейчас не получают достаточных знаний и умений  по ведению домашнего хозяйства, что осложняет и без того непростую  на современном этапе развития общества задачу создания прочной семьи.   
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ДИАГНОСТИКА УРОВНЯ РАЗВИТИЯ УМЕНИЙ ШКОЛЬНИКОВ 
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Важным элементом технологического образования является решения задач, связанных с ознакомлением школьников  с основными способами и средствами преобразовательной деятельности, а также развитие у учащихся соответствующих умений. Человек, способный осуществлять преобразовательную деятельность, на наш взгляд должен обладать такими качествами личности, как научное мировоззрение, гуманизм, трудолюбие, творческое мышление и праксеологизм (способность осуществлять эффективную деятельность). Комплекс умений, соответствующих каждому из этих качеств, мы считаем преобразовательными.  

В настоящее время в педагогической теории и практике не разработана научно обоснованная методика формирования у школьников умений осуществлять преобразовательную деятельность. Для создания такой методики необходима комплексная и объективная оценка сформированности обозначенных умений на протяжении всего процесса обучения. Проведение педагогической диагностики позволяет обеспечить решение задач оптимизации процесса обучения, его дифференциации, а также совершенствования образовательных программ и методов педагогического взаимодействия субъектов обучения. В отличие от психологической такая диагностика не изучает состояние личности в настоящий момент, а позволяет выявить изменения каких-либо качеств личности под воздействием процесса обучения.

Педагогическая диагностика, на наш взгляд, должна осуществляться на основе следующих принципов: принцип субъективности (в процессе диагностики необходимо участие всех субъектов обучения - учащихся, учителей, администрация школы, родителей и др.), принцип многообразия методов  (диагностирование целесообразно проводить с использованием разнообразных методов - опросов, бесед, наблюдений, тестов, самодиагностики учащихся и др.), принцип соответствия (выбор методов и средств диагностики, а также времени и места проведения должен соответствовать условиям педагогического процесса и не оказывать существенного влияния на взаимодействие субъектов обучения). Соответствие педагогической диагностики вышеперечисленным принципам позволит получить достоверные и полные результаты, т.е. повысить ее объективность. Но достижение этой цели невозможно без определения критериев и уровней развития преобразовательных умений. Основными критериями сформированности умений являются число усвоенных учебных элементов, уровень их усвоения и скорость выполнения операций. Высокому уровню развития обозначенных умений соответствует самостоятельное выполнение соответствующих  операций на 86-100 %; среднему уровню – на 76 – 85 %; низкому – на 60 – 75%.

Диагностирование умений школьников осуществлять преобразовательную деятельность необходимо производить в следующем порядке: оценка уровня соответствующих знаний посредством анкетирования или тестирования учащихся, выявление методом наблюдения уровня их самостоятельности при выполнении соответствующих операций; анализ результата деятельности с использованием листов самодиагностики и матриц оценки.

На начальном этапе диагностики возможна оценка уровня знаний, соответствующих рассматриваемым умениям, с использованием методов тестирования. Так умение осуществлять исследовательскую деятельность невозможно без знаний основных этапов этой деятельности и ее методов. Соответствующие тесты, включающие основные понятия исследовательской деятельности, могут быть предложены учащимся в начале обучения (в 5 классе). При дальнейшем обучении в начале каждого учебного года (с 6 по 8 класс) задания для проведения тестирования учащихся должны составляться в соответствии с уровнем их подготовки. Систематическое проведение такого мониторинга позволит контролировать знания учащихся и корректировать содержание учебного материала.

На наш взгляд, начальный уровень сформированности умений осуществлять преобразовательную деятельность оценить невозможно без включения учащихся в процесс такой деятельности. Поэтому промежуточная оценка уровня сформированности умений осуществлять преобразовательную деятельность должна проводится в процессе наблюдения за субъектами обучения в специально созданных условиях при выполнении ими соответствующих операций этой деятельности. Мониторинг уровня сформированности рассматриваемых умений может проводиться с помощью анализа результатов учебной преобразовательной деятельности школьников и анкет самооценки этих результатов учащимися в конце каждого учебного года на протяжении всего процесса обучения технологии (с 5 по 8 класс). На основании вышеизложенного мы предлагаем возможный план деятельности учителя технологии по реализации методики диагностики  уровня сформированности умений осуществлять преобразовательную деятельность у школьников:

1. Формулирование цели диагностирования: выявить уровень сформированности образовательной мотивации учащихся в процессе обучения технологии, а также умений осуществлять преобразовательную деятельность.

2. Определение субъектов диагностики: учащиеся, родители, учителя.

3. Выбор методов диагностики: анкетирование, наблюдение, тестирование, самодиагностика.

4. Организация и порядок проведения диагностики: диагностирование проводится два раза в год (в сентябре и в мае). Место проведения – школа. Анкеты, тесты и листы самоанализа результата деятельности заполняются в специально отведенные для этого часы на уроках технологии.

5. Фиксирование результатов, их анализ и обсуждение: результаты диагностирования фиксируются в дневниках диагностики, которые ведутся на протяжении всего периода обучения технологии (с 5 по 8 класс). Анализ результатов проводится учителями технологии и доводится до сведения администрации школы, учащихся и их родителей.

6. Формулирование выводов и рекомендаций: обобщение результатов анализа диагностирования позволяет формулировать рекомендации для оптимизации деятельности субъектов обучения.

В настоящее время в образовательных учреждениях г. Екатеринбурга и Свердловской области ведется работа по проверке методики диагностики умений школьников осуществлять преобразовательную деятельность и ее корректировка. 

К ВОПРОСУ ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ ПЕРСОНАЛЬНОГО КОМПЬЮТЕРА 
В ОБУЧЕНИИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ. 

Рубина И.М.

Брянский Государственный Университет
Бурное развитие новых информационных технологий и внедрение их в России последние годы наложили определенный отпечаток на развитие личности современного ребёнка. Мощный поток новой информации, рекламы, применение компьютерных технологий и телевидения, распространение игровых приставок, электронных игрушек и компьютеров оказывают большое влияние на воспитание ребёнка и его восприятие окружающего мира. Существенно изменяется и характер его основной практической деятельности – игры, изменяются и его любимые герои и увлечения.

Начиная учиться в школе, он может почувствовать определенный дискомфорт. Не во всех школах сегодня  ещё есть оснащенные технологические классы. Устаревшие учебные программы и методические приемы приводят к существенному снижению мотивации учения школьников, заставляя вдумчивых педагогов искать современные средства и методы обучения.

Одним из таких средств, обладающих уникальными возможностями и широко распространенных и апробированных в школах индустриально развитых стран, и является компьютер.

Компьютер естественно вписывается в жизнь школы и является еще одним эффективным техническим средством, при помощи которого можно значительно разнообразить процесс обучения. Каждое занятие вызывает у детей эмоциональный подъем, даже отстающие ученики охотно работают с компьютером, а неудачный ход игры вследствие пробелов в знаниях побуждает часть из них обращаться за помощью к учителю или самостоятельно добиваться знаний в игре. С другой стороны, этот метод обучения очень привлекателен и для учителей: помогает им лучше оценивать способности и знания ребёнка, понять его, побуждает искать новые, нетрадиционные формы и методы обучения. Это большая область для проявления творческих способностей для многих учителей, методистов, психологов, всех кто хочет и умеет работать, может понять сегодняшних детей, их запросы и интересы.

Ряд  педагогов сомневаются в реальности достижения целей компьютерной грамотности в младших классах. Некоторые из них считают, что компьютеры представляют не что иное, как ещё одно средство отвлечения внимания детей в классе. Другие настаивают на том, что невозможно подготовить учителей к использованию компьютеров на уроках и компетентному обучению детей компьютерной грамотности без серьезной профессиональной подготовки их в области вычислительной техники. Третьи выражают опасение, что постоянное использование компьютеров в школе приведет к такому положению, когда целое поколение людей не сможет складывать и вычитать числа, если не будет рядом компьютера. Одним из серьёзных аргументов против включения компьютеров в содержание школьного обучения является столь быстрое развитие вычислительной техники, что даже постоянно обновляемая программа будет хронически отставать. Если все же оставить обучение работе с компьютером за рамками школьной программы, то дети не получат основ работы с ЭВМ в информационный век, а компьютер из помощника может превратиться в дорогую игрушку.

Целесообразность использования новых информационных технологий (НИТ) в учебном процессе основывается на определенном методическом оснащении программными средствами и определяется целями развития личности ребёнка. Применяя информационно – компьютерные технологии на своих уроках учитель начальных классов решает две главные задачи: приобретение младшими школьниками  компьютерной грамотности и формирование у них образно – графической культуры.

Для использования НИТ в учебно-воспитательном процессе, необходимо создать благоприятные условия на учебных занятиях. Это позволит: 1) сформировать у учащихся адекватную самооценку на различных этапах обучения; 2) выявить различные уровни знаний, умений и навыков учащихся; 3) усовершенствовать программы контроля ЗУНов; 4) снизить эмоциональные и психологические перегрузки учащихся для формирования здоровой личности; 5) развивать творческие способности учащихся и повышать уровень познавательных интересов; 6) сделать оценивание знаний учащихся объективной и независимой оценкой; 7) использовать корректирующие методики обучения для индивидуальных достижений учащегося в учебном процессе.

Из анализа прочитанной литературы и опыта использования компьютеров в реальном учебном процессе, можно сделать вывод, что в условиях НИТ появляются новые возможности для развития:

- 
социальной и познавательной активности детей: имеется в виду уровень субъективного контроля ученика, интеллектуальная инициатива;

· компетентности школьника как ученика с точки зрения его самостоятельности, информационной грамотности, уверенности в себе, проявляющихся в способности принять верное решение. 

· гармоничной индивидуальности,  эмоциональной стабильности, соотношения гуманитарных интересов и информационных потребностей, активности ребёнка и его компетентности. 

НИТ детерминирует специальную педагогическую деятельность, обеспечивающую создание условий для развития интеллектуальной активности детей, гибкого открытого мышления, способности к коллективной деятельности, для воспитания ответственности за принимаемые решения.

Единственным ограничением в этом процессе является время работы ученика на персональном компьютере. Младшим школьникам для работы на ПК должно отводиться не более 12 – 15 минут на уроке(.

А в целом, применение в школе компьютерной техники учителями начальных классов поможет сделать школьное преподавание более эффективным.
ПРОБЛЕМА ОТБОРА ОБЪЕКТОВ ТРУДА УЧАЩИХСЯ 
В ОБУЧЕНИИ ТЕХНОЛОГИИ

Сапожников В.В.

Чувашский государственный 

педуниверситет им.  И.Я.Яковлева

Повышение эффективности технологической подготовки учащихся невозможно без поиска оптимальных путей отбора объектов труда, поскольку в школьных мастерских изготовление изделий носит обучающий характер. От того, как организовано изготовление и каких именно изделий, зависит качество технологической подготовки учащихся.

На первом этапе исследования мы анализировали состояние отбора и изготовления изделий в практике обучения технологии. Для этого наблюдались уроки технологии, проводились беседы с руководителями школ, учителями, учениками, изучались изделия учащихся. Проделанная работа показала, что в подавляющем большинстве школ имеются мастерские, оснащенные современными инструментами и оборудованием, позволяющим изготовлять материальные ценности на уровне предъявляемых к ним требований. Однако на уроках технологии полезной продукции для реализации производится мало. 

Анализ изделий учащихся показал, что многие школьники не завершают изделий в намеченные сроки, допускают большое количество брака. Пятиклассники, например, не завершили 42,2% изделий, шестиклассники - 39%, а семиклассники - 37,5%. Из завершенных изделий у первых брак составляет 14,2%, у вторых - 14,2%, а у третьих - 18,9%, Таким образом, полезная продукция составляет по классам: V - 43,6%, VI - 46,8%, VII - 43,6%.

Проведенный анализ убедил и в том, что на уроках технологии в школьных мастерских изготовляются, в основном, однодетальные изделия. Из 654 объектов труда однодетальные составляют: в V классах - 69,9%,  VI - 52,8%,  VII - 46%. Зачастую одни и те же изделия изготовляются во всех классах без учета возрастных особенностей учащихся, соответствия технологии изготовления содержанию занятий. Например, планки, бруски, подвески для классных уголков изготовляются как в пятых, так и в шестых классах. Подставка для паяльника изготовляется в V-VI-VII классах. Часть изделий вообще невозможно изготовить с помощью имеющегося в мастерских оборудования. Например, садовую пилу учащиеся не могут изготовить без приспособлений для гибки корпуса и накладки. Лобзик также нельзя изготовить без приспособления для гибки скобы. Но названных приспособлений в мастерских проверенных школ не оказалось. Мало также изготовляется комплексных изделий. В V классе они составляют 4,8%, в VI - 12,8%, а в  VII - 15,6%. 

 Руководители школ, учителя технологии во время собеседований отмечали, что такое состояние, конечно, не соответствует возросшим современным требованиям к технологической  подготовке молодежи. Мнение 76 учителей технологии, к которым мы обратились с просьбой назвать и обосновать трудности, связанные с изготовлением изделий на уроках технологии в школьных мастерских, таково:

· требования к отбору изделий для уроков технологии обширны и расплывчаты. Они не позволяют четко определить перечень изделий, подлежащих изготовлению на уроках (49 учителей - 64,5%);

· трудно подбирать изделия для фронтальной организации практической работы учащихся. В V-VII классах наибольший эффект в учебно-воспитательной работе дает именно эта форма организации практической работы (52 учителя - 68,4%);

· не всегда удается сочетать требования программы с возрастными интересами учащихся (39 учителей - 51,3%);

· в помощь учителю надо разработать методические рекомендации, способствующие эффективному формированию знаний, навыков и умений при изготовлении изделий (48 учителей - 63,2%);

· изготовление изделий в школьных мастерских затруднено отсутствием регулярного снабжения школ материалами (27 учителей - 35,5%).

Приведенный анализ также показал, что на уроках технологии учителя сообщают иногда больше технико-технологических сведений, чем это требуется для практической работы школьникам, либо такие сведения, которые не предшествуют или не соответствуют их практической работе.

Отбором объектов труда для учащихся общеобразовательных учреждений занимались и занимаются многие исследователи. Проведенный нами анализ литературы по отбору изделий и наличие большого разнообразия критериев позволяют утверждать, что необходимо уточнить критерии отбора изделий и выработать единую совокупность их, а также методику использования учителями в практике обучения технологии.

Большинство авторов (А.К. Бешенков, Б.И. Бухалов, А.Г. Дубов, А.Н. Карачев, Н.А. Томин и др.) признают, что при изготовлении изделий учащиеся должны усвоить определенную сумму знаний и умений, предусмотренную учебной программой. Этот критерий можно определить как критерий тематической целесообразности. Согласно ему изделия должны отбираться с учетом объема изучаемого материала по технике и технологии. Этот объем может определяться либо содержанием технологических единиц, либо по отношению ко всем изделиям или в ином сочетании.

Многие авторы обращают внимание на такие критерии отбора как распространенность (А.К. Бешенков, Б.И. Бухалов, Н.А.Томин и др.), применяемость, серийность (А.Н. Карачев). Их можно объединить одним словом  серийность. Согласно этому критерию изготовляемые на уроках технологии в школьных мастерских изделия должны находить широкое применение. Ему могут соответствовать различные изделия. В качестве примера можно назвать разработанные А.Н.Карачевым самодельное оборудование по электротехнике, позволяющее организовать постановку фронтальных лабораторных работ.

Многие авторы признают, что при изготовлении изделий школьниками необходимо: рационально использовать материалы (А.К. Бешенков, В.И. Качнев, А.И. Красиков, Н.А.Томин и др.), учитывать возможности учебно-материальной базы школьных мастерских (А.С. Лында, Э.В. Рихвк, В.Т. Тельнов). Этот критерий можно определить как критерий технологичности. В соответствии с ним конструкции изготовляемых изделий должны быть технологичными: изготовляться с высокими эксплуатационными качествами, наиболее рациональными способами, при наименьших затратах, средств и материалов.

Анализ литературы, опыта работы учителей показывает, что на уроках технологии необходимо изготовлять только такие изделия, которые посильны для изготовления учащимися нормативным оборудованием мастерских (А.Ф. Антонов, А.Н. Карачев, В.И. Качнев, А.Ф. Крючков, Э.В. Рихвк, Н.А. Томин, В.Ф. Чирков). Это требование можно определить как критерий посильности. В соответствии с ним изготовляемые изделия по своему содержанию, характеру и объему практических работ должны соответствовать, с одной стороны, уровню подготовки учащихся, их физических возможностей, а с другой стороны, обеспечивать безопасность труда и охрану здоровья. Доступность для школьников понимания устройства, принципа работы, как объектов труда, так и орудий, применяемых в работе, свойств материалов, приемов работы, а также посильность изготовления изделий позволит оптимально организовать учебный процесс.

При отборе изделий важным считается учет технических интересов (А.Н. Прядехо, В.Т. Тельнов, М.Б. Ханин), познавательных интересов (Г.И. Кругликов, Э.В. Рихвк, В.Д. Симоненко, Н.А. Томин). Наиболее  важным при учете интересов учащихся многие авторы считают общественно полезную значимость изделий. Этот критерий можно определить как критерий занимательности при изготовлении изделия учащимися. Согласно ему при изготовлении изделий на уроках технологии должны реализовываться интересы учащихся к технике и технологии, что в свою очередь повысит активность учащихся в усвоении знаний и умений.

Рассмотренные критерии позволяют отбирать объекты труда. Однако, при сравнении и выборе вариантов отбора отдельных изделий учителя сталкиваются с многозначностью их оценки по различным критериям. При этом чем большее количество критериев характеризуют эффективность отбора изделий, отражающих степень достижения технологической подготовки школьников, тем точнее можно произвести выбор наилучшего варианта. Но, с другой стороны, многозначность и качественное различие критериев выступают серьезным препятствием для получения общей оценки, необходимой при отборе изделия. Поэтому объединение качественно различных критериев отбора изделий требует обязательного определения относительной весомости (важности) каждого из них.

ПРЕДПРОФИЛЬНАЯ И ПРОФИЛЬНАЯ ПОДГОТОВКА УЧАЩИХСЯ (МАЛЬЧИКОВ) НА ОСНОВЕ  ВАРИАТИВНОЙ ПРОГРАММЫ
 «ДОМАШНИЙ МАСТЕР»

Хохлова Т.В.

Брянский институт повышения
квалификации работников образования

Современные тенденции общественного развития характеризуются новыми подходами к построению содержания образования, что требует разработки принципиально новых моделей развития процесса обучения и профессиональной подготовки подрастающего поколения. В рамках модернизации образования главной задачей технологической подготовки является подготовка высококвалифицированного специалиста, профессионала своего дела.

Однако выделенные часы на технологическую подготовку заметно сокращаются, обостряется и существующее в настоящее время объективное противоречие между задачами технологического образования и материально-техническими условиями их реализации. Все это в значительной мере влияет на снижение качества технологической подготовки.

Одним из способов разрешения данной проблемы может стать введение в общеобразовательных школах экспериментального раздела «Домашний мастер», предназначенного для учащихся (юношей) 5-11–х классов. Учитывая то, что «Технология» является интегративной образовательной областью и может быть насыщена различными по содержанию вариативными курсами, нами был разработан раздел, который может быть включен в учебные планы общеобразовательных учреждений как региональный компонент и изучаться параллельно разделу «Дом и семья» (под редакцией Е.Д.Волоховой), который предназначен для девушек.

Потребность и необходимость введения данного раздела обусловлена также и тем, что разные условия (личностные, региональные материальные и др.) требуют разных вариантов и возможностей выбора. Раздел «Домашний мастер» не противоречит «Технологии», а входит в ее состав как вариативная часть, адаптированная к региональным, личностным и материальным условиям.  Модульное построение раздела позволит также использовать блоки-модули в качестве элективных курсов в рамках предпрофильной и профильной подготовки учащихся. Внедрение в общеобразовательный процесс элективных курсов технологического профиля поможет учащимся  попробовать себя в различных направлениях профессиональной деятельности, получить качественную технологическую подготовку, а преподавателям сохранить свою учебную нагрузку.

Цель учебной программы – повышение качества технологической подготовки, усиление дифференциации и индивидуализации обучения, а также более раннее знакомство учащихся с различными видами труда на производстве и в домашних условиях.

Задачи учебного предмета:

· формировать знания по технологии обработки материалов, общедоступной технике, общетрудовые умения и первоначальные навыки работы в домашнем хозяйстве и на производстве;

· формировать первоначальные знания и умения о предпринимательстве как сфере человеческой деятельности;

· развивать политехнический кругозор, технологическую культуру, технологическое мышление;

· обеспечить учащимся успешное самопознание, изучение мира профессий, выполнение профессиональных проб с целью адекватного профессионального самоопределения;

· воспитывать трудолюбие, предприимчивость, коллективизм, человечность и милосердие, обязательность, честность, ответственность и порядочность, патриотизм, культуру поведения и общения;

· учить создавать конкурентоспособные товары и услуги с учетом потребностей общества в условиях ограниченности ресурсов, использовать их дома, в школе или реализовывать, осваивать основные понятия рыночной экономики.

Для решения этих задач в содержании программы можно выделить пять основных модулей:

1. Обработка материалов (Технология обработки древесины, металлов, и других конструкционных материалов). Изучается с 5 го по 11  й класс.

2. Интерьер и мебель (Знакомство с интерьером и способами его оформления; технология изготовления мебели в домашних условиях и на производстве). Изучается с 5 го по 11 й класс.

3. Техника в быту (Назначение, устройство, принцип работы и основные неисправности современной бытовой техники). Изучается с 5 го по 11 й класс.

4. Элегантность и независимость (Простейшие способы приготовления пищи и ремонта одежды и обуви). Изучается с 5 го по 7 й класс.

5. Приусадебный участок (Технология сельскохозяйственных работ в огороде и саду). Изучается с 7 по 11 класс.

Обязательными сквозным составляющими всех пяти модулей являются:

· профессиональное самоопределение школьников;

· экономическое образование и формирование знаний о домашней экономике и предпринимательству;

· практическая подготовка и дизайн;

· обеспечение безопасности и охраны труда.

Изучение предмета должно осуществляться на основе использования новейших информационных технологий с применением электронно-вычислительных машин.

70 % учебного времени отводится для практической деятельности (выполнение творческих проектов, творческих заданий, практических работ).

В 5-11 классах одна четверть (16 часов) отводится на выполнение творческих проектов, творческих заданий и практических работ. Они являются итоговой зачетной работой, оцениваются дифференцированно по пятибалльной системе. В дальнейшем при совершенствовании программы возможно все ее направления выполнять в форме проектов. Учащимся, не осиливающим творческий проект, поручается выполнить творческое задание или практическую работу (по готовому образцу).

Изготавливаемые изделия в большинстве должны иметь потребительскую стоимость, удовлетворять определенным потребностям. Их изготовление должно быть с наименьшими затратами материалов, энергии и времени.

По данному разделу подготовлен и апробирован дидактический комплекс:

1. Учебно-методические пособия по каждому модулю программы;

2. Учебный видеофильм;

3. Сайт в интернете.

Ниже приводится примерное планирование часов.

Примерное планирование часов по предмету «Домашний мастер» 5 - 11 классы

	Класс
	Часов
в неделю
	Недель в
четверти
	Часы за год
	Содержание раздела

	1
	2
	3
	4
	5

	5
	2

2

2

2
	9

7

10

8
	68
	1. Обработка материалов.

2. Интерьер и мебель.

3. Техника в быту.

4. Независимость и элегантность.

5. Проекты.

	6
	2

2

2

2
	9

7

10

8
	68
	1. Обработка материалов.

2. Интерьер и мебель.

3. Техника в быту.

4. Независимость и элегантность.

5. Проекты.

	7
	2

2

2

2
	9

7

10

8
	68
	1. Обработка материалов.

2. Интерьер и мебель.

3. Техника в быту.

4. Независимость и элегантность.

5. Проекты.

	8
	2

2

2

2
	9

7

10

8
	68
	1. Обработка материалов.

2. Интерьер и мебель.

3. Техника в быту.

4. Приусадебный участок.

5. Проекты.

	9
	2

2

2

2
	9

7

10

8
	68
	1. Обработка материалов.

2. Интерьер и мебель.

3. Техника в быту.

4. Приусадебный участок.

5. Проекты.

	10
	2

2

2

2
	9

7

10

8
	68
	1. Обработка материалов.

2. Интерьер и мебель.

3. Техника в быту.

4. Приусадебный участок.

5. Проекты.

	11
	2

2

2

2
	9

7

10

8
	68
	1. Обработка материалов.

2. Интерьер и мебель.

3. Техника в быту.

4. Приусадебный участок.

5. Проекты.


Результаты, полученные нами в ходе экспериментальной работы, показали, у большинства учащихся в ходе изучения программы «Домашний мастер» значительно повысился интерес к учебе; качество знаний, умений и навыков возросло в 1,5 раза; уровень готовности к профессиональному самоопределению стал выше в 1,7 раза. Эти результаты свидетельствуют о том, что обучение учащихся по программе «Домашний мастер» значительно повысило уровень технологической подготовки учащихся, ее блоки-модули можно в полно мере использовать  в качестве элективных и профильных курсов. 

ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА КАК УСЛОВИЕ СОЦИАЛИЗАЦИИ
 МОЛОДЕЖИ 

Хохлова Т.В.

Брянский институт повышения
квалификации работников образования
 Современное социально-экономическое развитие России настоятельно выдвигает проблему выхода их кризиса, охватившего все сферы человеческой деятельности, отбросившего страну на несколько десятилетий назад, а большинство населения за черту бедности. Одним из важных направлений решения проблемы является развитие производства на предприятиях разных форм собственности  и труда на них  как целесообразного процесса взаимодействия человека и природы. В связи с этим на протяжении многих веков прогрессивные мыслители рассматривали подготовку подрастающего поколения к труду, его участие в нем неотъемлемой частью формирования гармонично развитой личности.

Качество образования неразрывно связано с его воспитательным потенциалом. Школа призвана не только вооружить учащихся знаниями по основам наук, но и подготовить к их к осознанному выбору профессии, трудовому образу жизни. Только полноценное образование с оптимальным сочетанием гуманитарных, естественнонаучных и  технологических знаний, умений и навыков может сформировать всесторонне развитое и социально адаптированное  молодое поколение. Технология как образовательная область призвана решать общепедагогические задачи развития учащихся, обеспечивая необходимый уровень их технологической культуры и функциональной грамотности,  что способствует осознанному выбору сферы будущей профессиональной деятельности. В частности,  введение предпрофильной подготовки в общеобразовательных учреждениях поможет учащимся попробовать себя в различных направлениях деятельности в рамках технологического профиля,  а преподавателям технологии сохранить учебную нагрузку. 

Формирование личности связано с изменением отношения к труду, которое  должно стать неотъемлемой частью жизнедеятельности человека, обеспечивающее в полном объеме ее основные потребности. Недооценка роли технологии и трудового воспитания в школе уже в настоящее время приводит к тому, что у современной молодежи нет интереса к труду,  особенно в  сфере материального производства. Перевод учреждений начального профессионального  образования на местное финансирование в ближайшее время приведет к естественному сокращению этих образовательных учреждений. Однако на сегодняшний момент  в настоящее время наша страна как никогда испытывает недостаток в рабочей силе и квалифицированных рабочих кадрах.  Ослабление внимания к трудовому воспитанию непременно приведет  к быстрому росту в детской среде тунеядства, презрительного отношения к труду и людям труда, различных правонарушений.

В настоящее время наши дети оказались «зажатыми в тисках» с одной стороны ЕГЭ,  которое  позволит не всем получить высшее образование , а с другой стороны ограниченностью профессиональных интересов, способностей и недостатком учреждений  начальной профессиональной подготовки. Учащиеся,   обладающие средними и слабыми образовательными способностями и низкими материальными доходами семьи,  будут «выброшены за борт».

Педагогические кадры  оказались неготовыми к изменениям, связанными с внедрением  нового базисного плана. Резкое сокращение часов на технологическую подготовку вызвало на наш взгляд правомерное  возмущение преподавателей технологии, которые обеспокоены негативным отношением государства к трудовому  обучению и воспитанию. Замена ручного и механического труда на компьютерный в скором будущем  приведет к тому, что и все свои потребности мы будем осуществлять только виртуально. Никто не спорит, что мы живем сейчас в информационно насыщенном мире и знание компьютера и других информационных технологий учащимся необходимо в жизни. Но  все это не должно осуществляться  за счет часов, отведенных на трудовое обучение школьников.

Постоянно происходящие изменения в системе образования  приводят к тому, что многие преподаватели технологии просто уходят из школы, так как ни материального, ни морального удовлетворения не могут получить в данной профессиональной сфере деятельности. А ведь насколько известно об эффективности функционирования школы часто говорит наличие в учебном заведении мужского коллектива. Очень часто мужчина в школе – это учитель технического труда. Если и он покидает школу, то кто тогда будет заниматься трудовым воспитанием и обучением мальчиков, будущих мужчин? Вышеуказанные моменты  приводят к тому, что технология как дисциплина ликвидируется  из учебного плана, и ее заменяют другие предметы, а администрация школ все решает по собственному усмотрению. В результате чего  преподаватели технологии вынуждены работать не по программам, утвержденным Министерством образования, так, как во многих случаях они не соответствуют ни материально-техническим условиям школы, ни требованиям конкретного региона, а искать выход самостоятельно, разрабатывая авторские программы и курсы. Мы совершаем большое преступление, лишая детей возможности получить качественную технологическую подготовку, осознанно осуществить свой профессиональный выбор и следовательно получить достаточный уровень социальной адаптации. Исследование социальной адаптации выпускников общеобразовательных школ, проведенное на основе методики Басса-Дарки, показало, что 75% учащихся социально дезаптированы. В результате дезаптации у таких выпускников развивается та или иная степень агрессии. Неудовлетворенность собой, окружающей средой, жизнью в целом проводит личность к неблагоприятным последствиям (употребление алкоголя, наркотиков, правонарушения, суицид).

Вхождение России в стадию стабильной экономики требует адекватной мотивации труда, где на первое место выходит конкурентоспособный и добросовестный труд граждан, составляющих экономическую и нравственную основу прогрессивного социально-экономического развития общества. В современных условиях, когда от человека требуется высокая квалификация, широкий технический кругозор и способность к быстрому овладению  более совершенными трудовыми умениями и навыками, трудовая подготовка приобретает большую значимость и носит своеобразные черты. Именно поэтому приобщение учащихся к преобразовательной деятельности,  формирование трудовых навыков и организация трудового воспитания являются необходимым элементом обучения, становятся неотъемлемой частью учебно-воспитательного процесса и одной из актуальных задач современной науки и практики.

В содержании и формах реализации образовательной области «Технология» заложены огромные потенциальные возможности формирования адекватной трудовой мотивации подрастающего поколения. 

Учитель технологии и предпринимательства организует целенаправленное формирование трудовой мотивации, что в конечном счете обеспечивает развитие личности школьников.  

Нами было проведенное исследование по выявлению ценностных ориентаций городских и сельских школьников (по методике Е.Б. Фанталовой «Уровень соответствия ценности и доступности в различных жизненных сферах») и их сравнение.  Результаты данного исследования показали, что среди наиболее значимых ценностей как у городских, так и у сельских  школьников являются счастливая семейная жизнь, любовь, здоровье, свобода, независимость в действиях и поступках. Одновременно важнейшие социально-значимые ценности  такие, как творчество, активная деятельная жизнь, интересная работа и познание отвергаются большинством подростков.  Все это еще раз подчеркивает важность технологической подготовки учащихся, формирование у них трудовой мотивации и подготовка к дальнейшей социальной адаптации в современных условиях социально-экономического развитие общества.  

Трудовая и профессиональная подготовка в полной мере способствует самореализации юной личности, ее гражданскому становлению. Технологическая подготовка школьников является важнейшим условием социализации молодежи и обеспечивает экономическое развитие страны трудовыми ресурсами. Свертывание этого  важнейшего направления учебно-воспитательной работы школы означает по существу дегуманизацию и формализацию образования со всеми вытекающими отсюда последствиями. Роль технологической и профессиональной подготовки в общей системе образования достаточно велика, и наступит такой момент, когда это осознает каждый.

ОСОБЕННОСТИ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ МЕЖПРЕДМЕТНЫХ СВЯЗЕЙ 
ЧЕРЧЕНИЯ С ТРУДОВЫМ ОБУЧЕНИЕМ
Зеленко Григорий Николаевич

Армавирский государственный
 педагогический университет (АГПУ)

Одним из элементов, необходимых для качественной графической подготовки учащихся, является использование ими в процессе изучения черчения технико-технологических сведений, полученных на уроках трудового обучения.

Практика показывает, что учителя школ, следуя рекомендациям методических пособий, решают вопрос взаимосвязи черчения с трудовым обучением однобоко. Общеизвестно, что в силу специфики содержания обслуживающего труда, технико-технологические сведения, получаемые девочками, не содержат графических и технических знаний в том объеме, в котором их изучают мальчики. Это видно из анализа содержания графических сведений, заложенных в соответствующих разделах образовательной области "Технология":

Условные обозначения деталей на кинематических схемах. Кинематические схемы передач вращательного движения. Правила построения и оформления чертежей швейных изделий. Условные графические обозначения швов. Чтение и построение чертежа фартука (5 класс);

Обозначение на кинематических схемах механизмов преобразования движения. Чтение и построение чертежей конической и клиньевой юбок (6 класс);

Чтение кинематических схем механизмов и машин. Условные обозначения на кинематических схемах различных видов соединений дета- лей в узлах механизмов и машин (7 класс).
Как видим, данные графические сведения являются специфичными, то есть "привязаны" к изготовлению швейных изделий, и их явно недостаточно для использования на уроках черчения.  

Возникает ситуация, когда учитель опирается в преподавании на технико-технологические знания, имеющиеся только у части класса --  мальчиков, что не способствует успешному усвоению учебного материала всеми учащимися. Более того, знания девочек носят формальный характер, так как они не видят значимости графической подготовки в своей будущей деятельности.

Итак, проанализировав пропедевтические возможности программы «Культура дома, технология обработки ткани и пищевых продуктов» приходим к следующему выводу, - к началу изучения предмета «Черчение» стартовые возможности учеников далеко не одинаковы, а следовательно, необходима система мер, направленная на ликвидацию разрыва в технико-технологических знаниях учащихся (мальчиков и девочек) и, тем самым, обеспечивающая равные возможности в освоении графической грамоты как мальчиками так и девочками.

Такая система мер нам видится следующим образом:

· планирование занятий осуществлять с учетом особенностей технико-технологической подготовленности мальчиков и девочек;

· применять при обучении черчению словарь технических и специальных терминов, работа над которым даст возможность учащимся, и, особенно, девочкам, не только пополнить свой словарный запас, но и расширить кругозор за счет знакомства с назначением, характером работы, технологией изготовления различных деталей и механизмов;

· создать банк дидактических материалов, позволяющий, особенно на начальном этапе обучения, осуществлять дифференцированный подход к обучению мальчиков и девочек путем использования известных девочкам объектов и их чертежей  (бытовые электроприборы, швейная машина, швейные изделия и тому подобные примеры);

· использовать кроссворды, ребусы и другие виды игровых элементов, обеспечивающих усвоение и закрепление специальной и технико-технологической терминологии.

В связи с этим, для улучшения восприятия учащимися материала по предмету "Черчение(, необходимо внести коррективы в методику обучения: 

- При обучении черчению следует применять наглядные пособия, приводить примеры, давать задания, связанные и с выполнением и с чтением чертежей швейных изделий, бытовых приборов и их элементов;

- Знакомить учащихся на уроках черчения не только с названиями деталей, но и с их назначением, характером работы, связью с другими деталями и механизмами, с материалами, из которых они изготовлены, а также с некоторыми сведениями о технологии их изготовления, причём, чтобы заинтересовать девочек, следует использовать известные им объекты (швейная машина, мясорубка и т. п.).

- Учащимся следует давать задания на составление кроссвордов со специальными терминами. Такая работа способствует закреплению пройденного материала, развитию лексики, связанной с производством, и логического мышления.
РОЛЬ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО САМООПРЕДЕЛЕНИЯ 

СТАРШЕКЛАССНИКОВ В ИХ СОЦИАЛИЗАЦИИ

К.п.н. Гапоненко А.В.

Социализация индивида – это непрерывный процесс, осуществляемый на протяжении всей его жизни. Термин «Социализация» обозначает совокупность социальных процессов, которые индивид усваивает и воспроизводит; систему ценностей, норм, знаний, позволяющих ему функционировать в качестве полноправного члена общества. В процессе социализации индивид становится структурным и функциональным звеном социума, входит в систему существующих социальных связей. Ю.Г. Волков, В.И. Дробреньков, Ф.Д. Кадария, И.П. Савченко, В.А. Шаповалов рассматривают социализацию как «процесс адаптации и интеграции человека в общество путем усвоения социального опыта, ценностей, норм, установок, присущих как обществу в целом, так и отдельным группам». Т. Парсонс определяет ее как «совокупность процессов, посредством которых люди становятся членами системы социетальной общности и устанавливают определенный социальный статус», Исходя из этого социализацию можно рассматривать в статическом и динамическом аспектах: как достигнутое состояние, включающее социальные ценности, идеалы, нормы, и как процесс  их достижения.

Социализация обеспечивает самовоспроизводство общественного уклада, поддержание традиций в относительно стабильных условиях социума и в то же время позволяет адапртироваться новым поколениям к изменяющимся условиям социальной среды.

Факторами социализации являются: 1) врожденные предпосылки; 2) социальные условия; 3) целенаправленные, осознанные и контролируемые воздействия; 4) случайные, спонтанные процессы. 

А.В. Мудрик выделил три группы факторов, определяющих направление социализации:

· макрофакторы (космос, планета, мир, страна), влияющие на социализацию всех жителей планеты или макросоциальных групп (жители одной страны). Это природные, социально-экономические и социально-политические процессы, затрагивающие всех или значительную часть членов вида Homo sapiens и декларирующие ценностные идеалы;

· мезофакторы – условия социализации больших социальных групп как реальных (народ, нация, класс), так и номинальных (зрительская аудитория). К ним, например, относятся системы обшего и профессионального образования;

· микрофакторы, – явления, оказывающие непосредственное воздействие на социализацию личности (семья, ученический коллектив, преподавательский состав, группа по интересам, и т.д.). Эта группа факторов влияет на процесс социализации непосредственно, через оказываемое воспитательное воздействие.

Взаимодействие этих факторов определяет направление и этапы социализации индивида.

В российской науке при определении этапов социализации исходят из того, что наиболее эффективно она реализуется в трудовой деятельности. Поэтому этапы социализации выделяются в зависимости от включения в трудовую деятельность: 

· дотрудовая, от рождения до начала трудовой деятельности. Данный период разбивается на два подэтапа: ранней социализации – до начала обучения в школе и юношеской социализации – весь период обучения в общеобразовательных и профессиональных учебных заведениях, включающий оптацию (формирование профессиональных намерений), профессиональное образование и профессиональную подготовку;

· трудовая стадия, включающая весь период профессиональной деятельности, подразделяемая на подэтапы первичной и вторичной профессионализации и мастерства;

· послетрудовая, наступающая в пожилом возрасте после прекращения профессиональной деятельности.

Подготовка к профессиональной деятельности является одним из важнейших условий социализации. Здесь формируются социально обусловленные ценностные установки, самосознание, определяющие траекторию становления личности в дальнейшем. На этом этапе велика роль целенаправленного воспитательного воздействия, оказываемого школой. Именно школа, как социальный институт доводит до сведения учащихся и закрепляет в их личностном менталитете социальные нормы, требования, условия, обеспечивающие устойчивое состояние и прогрессивное поступательное движение социума. Поэтому профессиональное самоопределение в период обучения в школе играет особую роль в социализации индивида. Это вызвано значительным воспитательным воздействием на личность, осуществляемым учителями на уроках, классными руководителями во внеурочной школьной деятельности, педагогами дополнительного образования на занятиях в кружках, секциях, школах дополнительного образования.

Педагог имеет дело с неразвитой в социальном отношении личностью, которая в силу этого может противостоять воспитательному воздействию. При этом воспитание представляет собой процесс целенаправленного воздействия на личность, когда воспитатель изначально имеет программу воспитания, обусловленную целевыми установками и направленную на формирование у личности заданных свойств и качеств, социально-профессиональных ориентиров и нравственных основ трудовой этики.

Отказ общества от целенаправленной последовательной политики в области школьного воспитания приводит к потере социальных ориентиров у целого поколения, доминированию в ней приспособительных характеристик.

ОПЫТ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ СТАРШЕКЛАССНИКОВ

Королева К.И., Удмуртский гос. Университет
(УдГУ), г. Ижевск

Ускова Н.Н., 

Межшкольный учебный комбинат, г.Ижевск

Решая проблему подготовки старшеклассников к самостоятельной жизни в процессе технологической подготовки в условиях учебно-производственного комбината, нами за основу взята развивающая модель, согласно которой целенаправленная учебная деятельность отличается прежде всего тем, что она направлена на изменение учащимся самого себя как полноценного субъекта деятельности (3, с. 169). Учитель при этом создает условия для того, чтобы ученики проявили активность в реализации следующих компонентов: постановке цели; выявлении смысла производимой деятельности; отборе средств, с помощью которых будет совершаться деятельность; определении действий, как непосредственных условий по восприятию, запоминанию и применению полученных знаний; получении результата; оценке полученного результата.

Учитель в каждом конкретном случае, в зависимости от возможностей учащегося, решает: какие элементы учебной деятельности будут даны ему в готовом виде, а какие будут получены самостоятельно. 

В начале учебного года нами проводится предварительная диагностика уровня сформированности компонентов учебной деятельности. Учителем на каждом занятии ведутся наблюдения за учащимися, а результаты фиксируются в карте наблюдений, согласно показателей сформированности компонентов учебной деятельности по Г.Ю. Ксензовой (2, с. 190-199).

Исходя из полученных результатов, учитель разрабатывает методику организации учебной деятельности учащихся, обратив особое внимание на обучение учащихся действиям самостоятельного обнаружения своих знаний и незнаний, вызвавших определенные успехи и затруднения в деятельности.

Преодолению затруднений способствует такая организация целенаправленной учебной деятельности старшеклассников, которая предоставляет возможность каждому из них выстраивать свой индивидуальный план взаимодействия с учебным материалом на основе объективной реальности - успеха или неуспеха, обнаруженной на уроке учащимся самостоятельно или с помощью учителя.

При этом нами применяются различные методические приемы вовлечения учащихся в проектирование собственной деятельности и саму деятельность. 

По мере усвоения учебной деятельности с участием учителя учащиеся начинают самостоятельно анализировать результат своих действий, выявлять затруднения и их причины, планировать действия по их устранению.

Организуя учебную деятельность, мы руководствуемся тем, что наиболее значимыми стимуляторами изменения и развития интеллекта ребенка являются его переживания. Так, например, решив учебную задачу и достигнув определенного успеха, учащийся испытывает чувство радости, он верит в свои силы, он утверждается в самом себе. Такой успех дает импульс к активной деятельности, способствует саморегулированию деятельности и включению мотивационных центров, которые поддерживают познавательный интерес.

Ситуацию успеха переживают на уроке как слабоуспевающие, так и преуспевающие учащиеся. 

Успешной продуктивной деятельности учащихся реальную помощь оказывает скрытая инструкция (пояснение), в которой указаны действия- опоры. 

Учащиеся предварительно ознакомлены с показателями сформированности учебной деятельности, которыми являются умения:

· воспроизводить состав действий;

· оценивать границы собственных знаний и незнаний;

· выявлять собственные трудности и умение преодолевать их;

· планировать собственную деятельность по переводу незнания в знание;

· определять, соответствует ли результат выполнения действий в поставленной цели.

Перед изучением новой темы учителем дается установка на то, что учащиеся будут сами оценивать уровень усвоения учебного материала перенесением его в речевой и практический план, имея графическую или текстовую технологическую цепочку выполнения действий и критерии их оценки. 

Если же действия учащихся не соответствуют критериям оценок «5», «4», «3», то учащийся в рабочей тетради отмечает, что материал им не усвоен.

Учитель доверяет такой самооценке ученика и обеспечивает при необходимости ему помощь. 

В такой процесс анализа и самооценки собственной деятельности подключаем учащихся на каждом занятии. При этом оценка учащегося предшествует оценке учителя. В случае большого расхождения их оценки согласуются. Проанализировав, проговорив все действия технологической цепочки, учащийся определяет свою готовность к практической деятельности. Если им обнаружены некоторые затруднения или незнания, то он не приступает к ней до тех пор, пока не проработает не усвоенный им учебный материал.

Выполняя самоконтроль и самооценку на основе анализа собственной деятельности, учащиеся рассказывают о том, как они достигли учебного результата, какие операции и в какой последовательности выполняли.

В учебном процессе могут возникнуть следующие ситуации:

· с поставленными задачами не справились отдельные учащиеся (3-5 чел.). Учитель осуществляет выбор методов индивидуальной дополнительной работы с этой группой или отдельными учащимися для выравнивания уровня готовности класса к изучению нового учебного материала;

· с поставленными заданиями не справилось большинство учащихся. 

Учитель выявляет причины таких затруднений учащихся и проектирует собственную деятельность по устранению этих затруднений. 

Сравнивая сформированность компонентов учебной деятельности на входе у учащихся контрольного и экспериментального классов, нами выявлено, что классы по уровню равнозначные.

Организовав учебную деятельность, в соответствии с выше изложенными методическими подходами и продиагностировав в конце учебного года уровни сформированности компонентов учебной деятельности, нами сделан вывод о том, что уровни сформированности компонентов большинства учащихся в эксперементальном классе значительно возросли, а учащихся с начальным уровнем практически не осталось, чего нельзя сказать о контрольном классе. 

Таким образом, сложившаяся система профильной подготовки старшеклассников по развивающей модели способствует повышению самостоятельности за счет продуманной целенаправленной организации их учебной деятельности.
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Одним из главных направлений модернизации российского образования является введение с 2006 года профильного обучения на старшей ступени общего образования.  Предполагается, что введение профильного обучения позволит старшеклассникам наиболее полно соотнести свои профессиональные интересы и намерения в продолжении образования. Это сложный процесс, требующий детальной проработки, основанной на научных исследованиях. В частности, актуальной становится исследование и оптимизация различных организационно-педагогических моделей профильного обучения. 

В русле этой проблемы работает с 2003-2004 учебного года Городская экспериментальная площадка г. Москвы по теме "Профильная технологическая подготовка как средство социально – трудовой адаптации подростков на основе предпринимательской и хозяйственной деятельности" Центра образования № 1852, научным руководителем которой является начальник Управления науки и профессионального образования Департамента образования г. Москвы Потапов А.С. Исследования осуществляются в сотрудничестве с НИИ Развития образования Департамента образования г. Москвы. 

Данный проект исследует один из возможных вариантов реализации профильного обучения технико-технологической направленности на базе Центра образования, который рассматривается как ресурсный центр, осуществляющий предпрофильную подготовку и профильное обучение с возможностью выхода на профессиональную подготовку учащихся в тесной связи с общеобразовательными школами округа и учреждениями профессионального образования (сетевая модель). Вовлечение учащихся в трудовую, хозяйственную и предпринимательскую деятельность способствует их ранней социально-трудовой адаптации, и, следовательно, дает определенные гарантии социальной защищенности выпускникам школы.

Проведение научного исследования по названной теме позволит научно обосновать и экспериментально проверить содержание, формы и методы профильной технологической подготовки на основе личностно-ориентированной модели обучения. Сам эксперимент рассчитан на несколько лет, в ходе которых должна быть выработана и опробована модель профильной школы. 

Сегодня мы можем говорить о некоторых предварительных результатах работы. На подготовительном этапе экспериментально-исследовательской деятельности были решены следующие задачи: 

1. Изучен отечественный и зарубежный опыт профильной школы;

2. Произведен отбор содержания и разработаны программы ряда элективных курсов для осуществления предпрофильной технологической подготовки;

3. Проанализированы возможности интеграции содержания профильной технологической подготовки в систему профессионального образования;

4. Разработана программа психолого-педагогической диагностики учащихся на этапах предпрофильной и профильной подготовки;

5. Проанализированы возможные формы и направления предпринимательской и хозяйственной деятельности учащихся в процессе профильной технологической подготовки в условиях ресурсного центра.

В ходе работы над поставленными задачами были проведены семинары, на которых преподаватели, собрав необходимый теоретический материал, обсуждали накопленный опыт профильной школы в отечественной и зарубежной педагогике и психологии, проблемы введения и организации профильного обучения и намечали пути их решения.


Подготовка программы курсов повышения профессиональной квалификации специалистами НИИ Развития образования по теме: "Разработка моделей профильного обучения в инновационно-экспериментальных условиях" и проведение занятий в "школе педагога - исследователя" позволили  преподавателям и мастерам производственного обучения разработать программы элективных курсов для предпрофильной подготовки учащихся 9-х классов (срок обучения по каждому элективному курсу – 34 ч.):

· Дизайн и моделирование швейных изделий

· Укладка волос в различные прически

· Клавиатура пишущей машинки и ПК: вчера, сегодня, завтра

· Знакомство с основами развития и воспитания дошкольника

· Технология алгоритмического программирования

· Компьютер в мире профессий

· Основы программирования на языке BASIC
· Офисные технологии: Microsoft Word, Microsoft Excel

Все программы элективных курсов рецензировали специалисты лаборатории взаимодействия профессионального образования с профильной школой НИИ РО и рекомендовали с сентября 2004 года ввести в обучение для учащихся из общеобразовательных школ, сотрудничающих с нашим Центром образования, т. к.  предпрофильная подготовка, организованная в форме элективных курсов, позволит учащимся 9-х классов лучше определиться с профилем обучения в старших классах, или, наиболее полно учитывая профессиональные интересы и склонности, выбрать учреждения профессионального образования.

При анализе содержания и отборе направлений технологического профиля наиболее востребованным среди учащихся 9 - 11-х классов оказался информационно-технологический. 


Разработка и осуществление программы психолого-педагогической диагностики учащихся на этапе предпрофильного и профильного обучения – способствовала формированию картины социализации и профессионального самоопределения подростков. 


Еще одним направлением является работа по эффективному взаимодействию профильной школы и учреждений начального и среднего профессионального образования. По данным НИИ Развития образования, это взаимодействие развито пока еще недостаточно, на что есть как субъективные, так и объективные причины. Одной из таких причин является то, что учреждения НПО и СПО  принимают к себе детей после 9-го класса и являются «конкурентами» общеобразовательных школ в «борьбе» за учащихся. Поэтому одной из задач исследования является устранение противоречий между образовательными учреждениями различных видов.



Определяя проблемы и пути взаимодействия Центра образования с учреждениями начального и среднего профессионального образования выявлено, что помимо традиционных форм профориентации учащихся 9-х и 11-х классов, проводимых в виде экскурсий на предприятия, посещения дней "открытых дверей" в профессиональных лицеях, колледжах, техникумах, актуальным становится вопрос организации обучения школьников преподавателями и мастерами производственного обучения учреждений профессионального образования по программам элективных курсов. Важна работа по интеграции образовательных линий профильной школы и учреждений НПО и СПО. (Например, курс "Основы инженерной графики" и школьный предмет черчение). Однако эти научные разработки необходимо подкрепить соответствующей нормативно-правовой базой, обеспечивающей различные правовые аспекты сетевого взаимодействия образовательных учреждений.


С основами различных профессий учащиеся школы могут знакомиться, трудоустроясь на созданные ученические рабочие места для молодежи. Выявлено, что социально-трудовая адаптация подростков эффективнее проходит в условиях детско-взрослых производств, в частности, действующих на базе Центра образования, таких как: учебно-производственная парикмахерская, учебно-производственный цех по сборке школьной мебели, мастерская художественной росписи по ткани (батик), выполнение общестроительных работ по ремонту школ и детских садов.


Решая в ходе технологической подготовки задачу развития у учащихся навыков предпринимательской и хозяйственной деятельности, мы пришли к выводу о большей эффективности таких форм организации занятий как организационно-деятельностные игры (ОДИ), проектирование, участие в конкурсе предпринимательских проектов и т.п., по сравнению с обычной классно-урочной системой. Эти формы позволяют наиболее полно реализовать личностно-ориентированную модель обучения и развивают творческую активность учащихся. Это не означает отказ от классно-урочной системы, речь идет лишь о соблюдении разумного баланса в применении различных форм и методов обучения.

В целом итоги первого года работы в экспериментальном режиме по отработке механизмов введения и создания модели профильного технологического обучения дали положительные результаты. На пути создания  модели профильного технологического обучения Центр образования может стать ядром территориальной образовательной сети, объединяя вокруг себя другие образовательные учреждения и передавая реальный опыт работы по изменению содержания, структуры и организации профильного обучения.

КОНСТРУКТОР ПО ЭЛЕКТРОРАДИОТЕХНОЛОГИИ
ДЛЯ ПРАКТИЧЕСКИХ РАБОТ В ШКОЛЕ

Хотунцев Ю.Л., Груненков А.А.

Московский Педагогический 

Государственный Университет

Согласно рекомендованной Департаментом общего среднего образования Министерства образования РФ программе средних общеобразовательных учреждений «Технология. Трудовое обучение. I-IV классы, V-XI классы» (М., Просвещение, 1996, 1997, 2000, 2001, 2002 г.г.) в 8 и 9 классах учащиеся изучают раздел "Электронные технологии (электротехника, радиоэлектроника, автоматика, цифровая электроника)".

Для I варианта дифференцированного обучения "Техника и техническое творчество" на изучение электротехники выделено 20 часов, на изучение радиоэлектроники – 18 часов, на изучение автоматики и цифровой электроники – 14 часов, всего 52 часа. Для II варианта дифференцированного обучения "Культура дома и художественно-декоративное творчество" на изучение электронных технологий выделено 32 часа. Изучение "Электронных технологий" должно сопровождаться выполнением практических и проектных работ.

В 1998 году были опубликованы "Примерные программы основного общего образования" (М., "Дрофа", 1998 г., 1999г.). В примерную программу образовательной области "Технология" входит раздел "Электротехника и электроника", на изучение которого рекомендуется выделить 60 часов в V-IX классах. В каждую тему этого раздела входят практические (проектные) работы.

В примерной программе основного общего образования по направлению «Технология. Технический труд (Школа и производство, №6, 2004 г.) на раздел «Электротехнические работы», включающий электротехнические устройства, устройства с элементами автоматики и простые электронные устройства в V-IX классах отводится 34 часа с использованием в VIII и IX классах часов национально-регионального компонента и также включается выполнение практических работ.

Для успешного проведения в школе практических работ в рамках уроков по разделу "Электронные технологии" необходимо иметь соответствующую учебной программе материальную базу, методическое обеспечение и качественно подготовленного учителя. К сожалению, комплекс этих вопросов в российской школе до сих пор не решён. Педагогические вузы осуществляют подготовку учителя, могут решить вопрос методического обеспечения уроков, но не в состоянии обеспечить школу материальной базой. Казалось бы, это прерогатива заинтересованных организаций органов народного образования, которые, видимо в силу объективных причин, своей заинтересованности до сих пор не проявили. 

Разработанный авторами конструктор позволяет в соответствии с действующей программой образовательной области "Технология" провести в 8 и 9 классах 19 практических работ по разделу "Электронные технологии" (электротехника и электроника).

Электротехника:

№ 1   Электрическая цепь и её элементы   (2 часа)

№ 2   Измерительные приборы: амперметр, вольтметр, омметр (авометр)   (4 часа)

№ 3   Неразветвлённые и разветвлённые электрические цепи   (4 часа)

№ 4   Электромагнитное реле   (2 часа)

№ 5   Двигатель постоянного тока с возбуждением от постоянных магнитов   (2 часа)

№ 6   Проектирование электропроводки в школьном кабинете технологии   (2 часа)

№ 7   Выпрямитель   (2 часа)

№ 8   Бытовые электроприборы   (2 часа)

Радиоэлектроника:

№ 9   Элементная база радиоэлектроники (резистор, конденсатор, катушка индуктивности)   (2 часа)

№ 10   Элементная база радиоэлектроники (R, L, C - цепи)   (2 часа)

№ 11   Элементная база радиоэлектроники (полупроводниковый диод)   (2 часа)

№ 12   Элементная база радиоэлектроники (биполярный транзистор, интегральная микросхема)   (2 часа)

№ 13   Исследование транзисторного усилителя   (2 часа)

№ 14   Генератор электрических импульсов   (2 часа)

№ 15   Сборка и изучение простейших устройств связи   (2 часа)

Автоматика:

№ 16   Датчики автоматических устройств   (2 часа)

№ 17   Простые автоматы   (4 часа)

Цифровая электроника:

№ 18   Элементы цифровой электроники (логические элементы И, ИЛИ, НЕ)   (2 часа)

№ 19   Изучение принципа работы кодового замка   (2 часа)

Малогабаритные элементы конструктора по большей части размещены на стеклотекстолитовых платах с расположенными по периметру соединительными гнёздами, которые одновременно исполняют роль стоек (ножек). Детали расположены на платах в основном снизу, со стороны печатных проводников, что с одной стороны ограждает их от поломки, а с другой стороны даёт возможность нанести на лицевую сторону плат принятые для электрических схем условные графические обозначения элементов. В то же время детали доступны для обозрения, что позволяет школьнику разглядеть их конструкцию и маркировку. Соединение элементов конструктора между собой осуществляется перемычками и, при необходимости, снабжёнными штекерами проводами.

Конструктор питается от 36 вольтовой сети переменного тока, но все практические работы проводятся при пониженном напряжении, поскольку конструктор снабжён блоком питания, обеспечивающим на выходе три различных напряжения: переменное напряжение 5,6 вольт, стабилизированное постоянное напряжение 5 вольт и стабилизированное постоянное напряжение 9 вольт.

Для проведения опытов в состав конструктора включены два измерительных прибора: стрелочный авометр и цифровой мультиметр.

Методически конструктор обеспечен 80-ти страничным описанием, в котором для лучшего объяснения сути и результатов проводимых опытов дана вводная теоретическая часть каждой работы, а также приводятся описания заданий лабораторно-практических работ, выполняемых школьниками на уроках технологии при помощи разработанного конструктора.

Выполнив входящие в вышеуказанные программы 19 практических работ по электротехнике, радиоэлектронике, автоматике и цифровой электронике, школьники познакомятся с простейшими электротехническими и радиоэлектронными устройствами, а также с элементами и устройствами автоматики и цифровой электроники, приобретут опыт сборки электрических цепей и навыки электромонтажных работ. Изучение электротехники, радиоэлектроники, автоматики и цифровой электроники производится на схемах с дискретными элементами и заканчивается применением цифровой интегральной микросхемы.

В практических работах широко используются электроизмерительные приборы, но не требуется применение осциллографов и генераторов низких и радио частот. Использование этих приборов увеличивает стоимость лабораторного оборудования, хотя расширяет возможности школьной мастерской и делает изучение происходящих в электронных устройствах процессов более наглядным. Выполнение данных практических работ не предполагает применение пайки, поскольку создание вытяжки для пайки также увеличивает стоимость оборудования школьных мастерских.

Исследуемые электронные схемы и материальная часть конструктора могут быть использованы в процессе радиоэлектронного конструирования в кружках, на факультативных занятиях в школе и МУК, а также в проектной деятельности школьников.

Для подготовки будущих учителей технологии и предпринимательства к проведению занятий в школе по разделу «Электронные технологии» в учебный план факультета технологии и предпринимательства МПГУ введен курс «Методика преподавания электрорадиотехнологии в школе». При изучении этого курса студенты выполняют 18 из 19 практических работ с помощью разработанного конструктора.

Уже два года этот конструктор используется на факультете технологии и предпринимательства МПГУ при изучении будущими учителями технологии курса «Методика преподавания электрорадиотехнологии в школе». Студенты выполняют 18 из 19 практических работ. Опыт показал  эффективность, надежность и удобство в эксплуатации конструктора.

В школе №1747 Северо-Западного округа г.Москвы по руководством учителя технологии Данилина Е.М. школьники собрали 5 таких конструкторов и выполняют запланированные практические работы. Организация-производитель учебного оборудования «Росучприбор» ведет работу по изготовлению первых трех промышленных экземпляров конструктора.

ФОРМИРОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ ШКОЛЬНИКОВ 
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»  
В СОВРЕМЕННЫХ УСЛОВИЯХ

Пахомова О. Ф.

Зав. уч.-мет.кабинетом «Технология и черчение» Ленинградского областного

 института развития образования

Современный этап развития России характеризуется  необходимостью преодоления опасности отставания страны от мировых тенденций экономического, общественного и, главное, промышленного  развития, задачами перехода к демократическому и правовому государству. Эти тенденции определяют роль образования и обучения школьников в развитии российского общества.

К 2010 году уровень производства во всех видах промышленности потребует ускорения темпов общественного развития. Высокий уровень техники потребует к себе специально воспитанного отношения как психологического, так и технического характера.

Развивающемуся обществу нужны современно образованные, предприимчивые и нравственные люди, которые обладают развитым чувством ответственности за судьбу страны, могут самостоятельно принимать ответственные решения в ситуации выбора, прогнозируя их возможные последствия, способные к сотрудничеству, отличающиеся мобильностью, динамизмом, конструктивностью, как часто говорят сегодня, люди творческие, креативные.   


Поэтому приоритетными направлениями развития образовательной системы Ленинградской области является: 

-создание условий для формирования технологической культуры и  профессионального самоопределения обучающихся посредством перехода на профильное обучение;

-формирование культуры жизненного самоопределения обучающихся посредством привлечения их к участию в значимых поектах;

-обеспечение единства взаимосвязей гуманитарного, естественно-математического и технического образования.

Образовательная область «Технология» в ряду учебных дисциплин с течением времени приобретает все большее значение, являясь почти единственной областью, которая дает ребенку приобщение к сфере промышленного производства уже в школьном возрасте, а промышленное производство – основа экономики государства.

Целью образовательной области «Технология», включающей черчение и  технический труд, является создание у каждого ребенка базы для   производительного труда и его инженерного сопровождения, знакомство с разнообразными современными профессиями в области транспорта, производства и эксплуатации бытовых приборов, систем связи, промышленного и сельскохозяйственного  производства, овладение особенностями технического мастерства, приемами традиционных видов обработки материалов, и изготовление продукции технического характера. 

Таким образом, задачами образовательной области «Технология»  являются:

· освоение технологических приемов производства,

· овладение навыками построения чертежей, являющихся носителями технической информации,

· развитие интереса детей в области инженерных дисциплин,

· расширение диапазона инженерных дисциплин, преподавание которых ведется в школе.

Анализ учебных планов и программ показывает, что данные предметы преподаются в школах в недостаточном объеме, что влечет за собой техническую безграмотность, препятствующую техническому прогрессу. 

Например, по черчению в школьной программе предусмотрено по 1 часу в неделю в течение одного учебного года, то есть 34 урока. Черчение – международный язык техники, на каком качественном уровне можно овладеть языком за это время!

В настоящее время потеряна школа конструктивно-творческого направления из-за ухода на пенсию опытных кадров, перехода мобильного возраста специалистов в сферу бизнеса, периода увлечения гуманизацией образования.

Воспитание молодого поколения, подготовка его к жизни путем передачи  опыта и знаний, накопленных предшествующими поколениями, составляла и составляет неотъемлемую часть трудовой деятельности людей каждого общества.  

 В связи с переходом системы образования на профильное обучение произошли существенные изменения по содержанию и нагрузке в образовательной области  «Технология».  Она передается в компонент образовательного учреждения для организации предпрофильной подготовки обучающихся.  Это означает резкое сокращение программы и по трудовому обучению.

Таким образом, из сознания  учащихся  исключено целое направление умственной деятельности, отвечающее за формирование пространственного и образного мышления, умения представлять мир объемным.  Очевидно, что только хорошо подготовленные по черчению и «Технологии» учащиеся  смогут быстро  включиться в производство, освоить  современные технологические процессы и качественно  обучаться  нженерным специальностям, используя в своем арсенале знания, умения и навыки, полученные в школе.     

Значит ли это, что в масштабах страны  нам совсем не нужна качественная техническая подготовка?   Нет, нам необходимо включение курса  «Технологии»  с «Черчением»  в инвариантную часть базисного плана для  8 – 11 классов. 

Надо предвидеть, что при дальнейшем развитии цивилизации знание техники необходимо для  технического прогресса , который смогут обеспечивать только образованные специалисты инженерных профилей. 

Чертеж является одним из главных носителей графической информации и без него не обходится ни одно производство. Одно из условий успешного овладения специальными техническими знаниями – это умение понимать и правильно выражать техническую мысль. 

Модернизация общего и среднего образования направлена на обеспечение его нового качества. В региональной целевой  программе развития образования Ленинградской области на 2001-2005 годы, наряду с другими направлениями, подчеркнута важность подготовки учащихся к обоснованному выбору профессии   и способность профессиональной адаптации к изменяющимся социально экономическим условиям. Ориентация на творчество является мировоззренческой установкой современного образования и воспитания. Образование, прежде всего, призвано раскрывать созидательные силы и способности личности, а это  означает, что учить техническому творчеству нужно с детского возраста.

 В связи с переходом системы образования на профильное обучение образовательной области «Технология» должна отводиться особая роль в предпрофильной и профильной подготовке обучающихся.
ПРОБЛЕМА ИНТЕГРАЦИИ ИНФОРМАЦИОННЫХ
 И МАТЕРИАЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ

Оконишникова Н.С., Цылёва Е.Г.,

Уральский государственный 
педагогический университет (УрГПУ),

г. Екатеринбург

На  первый взгляд, обогащение материальных технологий информационной составляющей – феномен чрезвычайно актуальный в условиях современной реальности. Действительно, компьютер легко справляется с наиболее рутинной частью технологического процесса, предоставляя человеку  широкий спектр возможностей для творческой работы. 

Однако внедрение компьютерных технологий в процесс обучения тому или иному способу материального производства порождает проблему замещения некоторых  мануальных навыков и умственной работы работой машины. Возникает вопрос о том, является ли такое замещение «интеллектуальным протезированием» человеческой деятельности и в какой пропорции должны сочетаться «ручная» и машинная работа с информацией.

 С данным противоречием преподаватели технологии столкнулись достаточно давно, и традиционным его решением стало обучение, в первую очередь, процессу материального производства с формированием всех необходимых мануальных навыков, а затем – другим способам обработки необходимой информации в качестве пути оптимизации деятельности. 

Такой подход имеет свои преимущества, но в условиях нехватки учебных часов, выделяемых на предметы сферы технологии, зачастую превращается в поверхностное ознакомление с технологическим процессом, не ведущее к формированию практических умений. Кроме того, он вызывает психологический дискомфорт, т. к. учащийся видит: то, на что он потратил много часов, машина делает за секунды.

  Возможно, уже настало время задуматься, с чем человек, выйдя из стен учебного заведения, столкнётся в первую очередь: в настоящее время мир всё более приобретает черты пространства информационного, и именно умение обрабатывать информацию самыми современными способами даёт человеку возможность стать успешным и конкурентоспособным в дальнейшей трудовой деятельности. На наш взгляд, необходимо кардинально изменить угол зрения и вернуть изначальное значение работы человеческого интеллекта и мануальных навыков: ремесло всё больше становится доступным машине, тогда как «ручная работа» призвана не восполнить отсутствие компьютеров, а преодолеть несовершенство машин в сравнении с человеческими возможностями, стать сферой искусства – технэ (др. греч.). Такой подход позволит глобально повысить престиж ручной работы, поскольку лишь сделав работу с помощью машины, а потом, выйдя за пределы её возможностей и «доводя» свой проект вручную, человек получает возможность реализовать свою индивидуальность, уникальное мировосприятие и мастерство.

Согласно этому принципу необходимо перестроить учебные курсы предметов сферы технологии. Обработка информации с помощью компьютера должна занимать не первое и не последнее – а своё место в процессе обучения материальному производству. Возможно, в таком виде: приобретение базовых знаний→обработка этой информации с помощью всех возможных средств→доработка вручную.

Поясним на простом примере. При изучении темы «Сопряжения» на уроках черчения с целью закрепления  дается творческое задание спроектировать разделочную доску для приготовления пищевых продуктов, причем форма заготовки должна быть разработана для серийного  производства, а роспись необходимо выполнить на завершающем этапе работы вручную по усмотрению художника.

При выдаче задания учитель с помощью мультимедийного проектора демонстрирует образцы досок, хранящихся в музеях, подчеркивая связь с традициями народного творчества. Затем учащимся предлагается выполнить задание в виде симметричного контура, одна сторона которого представляет собой спроектированный по заданным геометрическим условиям внешний контур заготовки с нанесением размеров, а вторая – расписанный вручную окончательный вариант доски.

Проектирование ведется в среде КОМПАС-ГРАФИК, версия 5.11LT, с использованием  возможностей симметричного отображения, построения сопряжений в тесной взаимосвязи с назначением размеров и других способов,  позволяющих рассмотреть различные варианты в процессе комбинирования форм и размеров и выбрать оптимальный. При этом выдвигается требование устно «защитить» свой проект.

Такой подход имеет множество преимуществ и позволяет строить курс технологии согласно принципам развивающего обучения.  Во всяком случае, он заслуживает того, чтобы быть апробированным.

ПРОФОРИЕНТАЦИОННАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ ПОДРОСТКА 
КАК РЕЗУЛЬТАТ ИЗУЧЕНИЯ ОО «ТЕХНОЛОГИЯ»

Родичев Н.Ф., ведущий научный сотрудник 
Института содержания и методов обучения РАО
При обсуждении проблемы взаимного влияния рынка труда и общеобразовательного процесса в модернизируемой старшей школе, изменения профориентационной роли ОО «Технология»  необходимо определить тот идеальный результат, который удовлетворил бы всех потенциальных заказчиков изменений, вносимых в повседневную школьную практику. Несмотря на то, что в педагогических исследованиях последних лет наиболее часто использовался и позитивно зарекомендовал себя термин «готовность к профессиональному самоопределению»,  представляется целесообразным предложить в качестве образовательного результата «профориентационную компетентность» подростка.

Под профориентацией мы предлагаем в данной ситуации понимать не манипулятивное ориентирующее воздействие, а информационную, психологическую и педагогическую поддержку, комплекс «помогающих отношений». 

Компетентность нам представляется наиболее культуросообразным понятием, во-первых, задающим компетентностную (а не академическую логику работы с подростком), а во-вторых,  изначально пришедшим в школу как требование к ней профессионального сообщества и почти закрепившимся как общеобразовательная цель.

 Носителем профориентационной компетентности мы предлагаем рассматривать именно «подростка», а не «учащегося», «ученика», «школьника», поскольку в обсуждении представляется необходимым выйти за рамки ролевых отношений в школе и рассматривать профориентационное взаимодействие взрослых и детей как равноправное сотрудничество, максимально дистанцирующееся от школоцентристских категорий «правильности», «истинности», «обучения только тому, что точно известно...», «принудительности». 

Поскольку социально-педагогический идеал успешного обретения профессии меняется в ходе парадигмального сдвига в образовании, обусловленного становлением постиндустриального общества, то педагогические технологии помощи школьнику в  выборе способа и места профессиональной самореализации попадают в прямую зависимость от выраженности «постиндустриальных» изменений в стране и регионе.

Для индустриальной культуры в большей степени характерен поиск своего места в мире типовых (в большей или меньшей мере) рабочих мест, реализация типичных образовательно-профессиональных маршрутов. В постиндустриальной культуре все чаще и чаще имеет место создание собственного образовательно-профессионального «формата» путем мозаичной комбинации набора профессиональных компетентностей. Кроме того, если ряд профессий предполагает меньшее количество степеней свободы при таком комбинировании (например, медицинские профессии), то многие другие (например, «гуманитарная» или «офисно-менеджерская» профессии) оказываются очень сильно размыты и с трудом могут поддаваться жесткому профессиографическому описанию. 

Ориентационная  (профориентационная) компетентность может рассматриваться как результат оказания подростку педагогической, психологической и информационной поддержки необходимого уровня ориентированности в ситуации выбора по окончании основной или старшей школы. Она выражается в готовности школьника:

· испытывать потребность в образовательной и профессиональной самоидентификации, во взвешенном выборе направления продолжения образования, в последующей самореализации в избранном образовательном профиле;  в самовыражении в образовательном и профессиональном сообществе, в продуктивном освоении образовательной среды; 

· выделять варианты выбора из предлагаемых образовательным пространством или конструировать собственные версии образовательного и профессионального самопродвижения;

· ставить образовательную и профессиональную цель;

· использовать и соорганизовывать внутренние и внешние ресурсы для достижения поставленной цели;

· приобретать опыт создания личностно значимых образовательных продуктов, играющих роль профильных и профессиональных проб, проводить его рефлексивное осмысление; 

· владеть комплексом способов деятельности по обеспечению принятия решения о продолжении образования и профессиональном становлении в условиях изменяющего общества и рынка труда.

Учитывая негативный опыт восприятия термина «профориентация» как принудительно-репрессивного механизма в тоталитарный период, необходимо отметить, что целесообразно исходить из понимания слова «ориентация» не как манипулятивного воздействия на подростка, а как его формируемой способности разбираться в сложившихся внешних обстоятельствах, запрашивать и получать психолого-педагогическую помощь со стороны образовательного учреждения,  использовать информационные ресурсы.


Поэтому одним из основных условий как реализации  компетентностного подхода в целом, так и формирования профориентационной компетентности подростка, является ощущение школой своей несамодостаточности, необходимости запуска механизмов социального партнерства. При этом современные профориентационные средства должны иметь выраженный  версионный характер, предполагать отход от принятой в традиционном образовательном процессе «логики правильности», преодоление недоверия учащегося к собственной уникальности. Поэтому в ходе реализации профориентационных курсов в 9, 10 и 11 классах  целесообразно использовать принятые в психологической и профконсультационной практике приемы активизации профессионального и личностного самоопределения, например: применение способов логической аргументации при проектировании конкретных версий продолжения образования; акцентирование внимания школьника на ценностно-смысловых проблемах; эмоциональное воздействие при помощи введения необычной, яркой, спорной информации; использование интриги игрового взаимодействия; использование ярких биографических примеров, по возможности – с приглашением «успешных» представителей профессиональных сообществ; включение приема «незавершенность действия» (планируемого преподавателем, но неожиданного для школьников) для создания у подростков мотивации к самостоятельному осмыслению обсуждаемой проблемы.  

ОБУЧЕНИЕ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ

Новикова Н.Н.

г. Сыктывкар КГПИ

На протяжении последних лет учеными  Т.Е. Бацаевой, А.А. Лактионовой, Н.В.Матяш, А.А. Хромовым и др. рассматривается проблема обучения младших школьников проектной деятельности на уроках технологии. Это неслучайно, поскольку необходимость обучения проектной деятельности учащихся в начальной школе обусловлена основными положениями развивающего обучения, концепцией технологического образования, государственными образовательными стандартами, программой «Технология» в 1-4-х классах. Технологическое образование в начальных классах предполагает, что младший школьник должен обладать не только политехническими знаниями, общетрудовыми и специальными умениями, но и первоначальным опытом проектной деятельности.

В своем следовании по данной проблеме мы сделали попытку рассмотреть обучение учащихся проектной деятельности на основе системного подхода с позиции педагогического управления. Под обучением младших школьников проектной деятельности мы понимать специально организованный, целеполагаемый и управляемый процесс взаимодействия учителя и учеников, направленный на овладение учащимися проектной деятельностью.

В результате теоретического исследования и экспериментальной работы  (1999 - 2004 г.г.) была предложена модель педагогического управления проектной деятельностью младших школьников и механизм осуществления данного процесса, выделена совокупность педагогических условий для эффективного осуществления процесса педагогического управления этой деятельностью и уточнен комплекс процессуальных и результативных критериев по контролю и анализу результатов педагогического управления проектной деятельностью. Нами разработаны учебная рабочая программа «Технология» для 1-4-х классов и методические рекомендации для учителей начальных классов по педагогическому управлению проектной деятельностью младших школьников на уроках технологии. 

Основываясь на возрастные особенности младших школьников и их готовность к проектной деятельности, полагаем, что процесс обучения проектной деятельности необходимо осуществлять поэтапно. 

Каждый этап обучения младших школьников проектной деятельности соответствует определенному циклу педагогического управления. При таком обучении определенные познавательные и практические действия проектной деятельности формируются уже с первого класса, что играет большое значение для развития младших школьников. В ходе исследования для каждого этапа выделены методические основы обучения младших школьников проектной деятельности.

Подготовительный этап – 1-й класс. Основные задачи обучения: ознакомление учащихся с элементами проектной деятельности, развитие творчества и самостоятельности, формирование технологических и общетрудовых знаний и умений.

Содержание проектной деятельности на данном этапе осуществляется через практические и частные проектные задания. Практические задания отражены в основном содержании программы «Технология». Типологию частных проектных заданий мы разработали, учитывая возрастные особенности младших школьников и основываясь на структуру проектной деятельности. 

Выделяем следующие частные проектные задания: 

· задания на проектирование: сбор и анализ информации; дизайн-анализ изделия; выбор варианта решения задачи; обоснование варианта; выполнение эскиза; составление композиции; испытание изделия; оценка результатов работы; защита.

· конструкторские задания: доработка изделия: изменение изделия; усовершенствование изделия; конструирование изделия (по образцу, по незавершенной модели, по фотографии, по чертежу);

· технологические задания; планирование технологического процесса; объяснение технологического процесса; внесение изменений в технологический процесс; усовершенствование технологического процесса; выбор (материалов и инструментов, способа разметки, способа соединения деталей, способа изготовления изделия, техники изготовления, способа оформления изделия).

Частные проектные задание нацелены на постепенное введение элементов проектирования, они требуют от учащихся 1-х классов определенного напряжения мыслительной деятельности, активизации их творческого мышления, побуждают их к анализу, сравнению, обобщению фактов, объектов и позволяют сформировать умение применять имеющиеся знания и умения в новых ситуациях и различных видах трудовой деятельности. Подготовительный этап основывается на субъектном опыте каждого ребенка, поэтому в основе частных проектных заданий заложен дифференцированный подход, открывающий каждому школьнику возможность экспериментировать, самостоятельно включаться в поиск информации, материалов, способов и средств осуществления своей деятельности.

На данном этапе планомерно и поэтапно осуществляется формирование умений планировать технологический процесс и проводить анализ образца изделия.

Познавательная деятельность осуществляется через объяснительно-иллюстративный и репродуктивный методы обучения. Однако введение проектных заданий позволяет организовать процесс обучения учащихся на основе продуктивных методов. 

На данном этапе при обучении проектной деятельности большая роль отводится использованию различных игровых форм обучения: дидактические игры на планирование технологического процесса, выбор материалов и инструментов, определение свойств материалов; ролевые игры. 

Первый этап – 2-3-й классы. Основные задачи: ознакомление с алгоритмом проектной деятельности, развитие творчества и самостоятельности, формирование знаний и умений проектной деятельности.

Содержание проектной деятельности реализуется через выполнение проектов. Учитывая возрастные особенности младших школьников, на данном этапе учащимся целесообразно предлагать проекты с закрытой формулировкой задачи, заранее определяя требования и основные характеристики проектируемого объекта. У учащихся 2-х классов не сформированы умения работать в группах, поэтому на этом этапе обучения необходимо предлагать учащимся индивидуальные проекты.

Познавательная деятельность осуществляется через продуктивные методы обучения – проблемное изложение, частично-поисковый метод. Для формирования у учащихся умений выдвигать первоначальные идеи учитель организует работу с помощью морфологического метода и метода контрольных вопросов. 

В дидактическом процессе используются различные средства обучения, в том числе красочно оформленные памятки, в которых в доступной форме отражаются основное содержание проектов, алгоритм проектной деятельности и практические советы по выполнению основных действий (планированию, защите и оформлению проекта). 

Второй этап 4-й класс. Основные задачи: усвоение алгоритма проектной деятельности, развитие творчества и самостоятельности, формирование знаний и умений проектной деятельности.

Содержание проектной деятельности осуществляется через выполнение проектов. На данном этапе учащимся предлагаются проекты с частично открытой и открытой формулировкой задачи. Такие проекты дают возможность учащимся самим определять потребности, выделять назначение и требования к проектируемому объекту. На данном этапе возможно предлагать учащимся выполнение как индивидуальных, так и групповых проектов.

Познавательная деятельность осуществляется через продуктивные методы обучения - проблемное изложение, частично-поисковый и исследовательский методы. Большая роль отводится исследовательскому методу. На данном этапе учитель обеспечивает полную самостоятельность учащихся при выполнении проектов.

Педагогический эксперимент проводился в течение четырех лет, было охвачено 120 учащихся начальной школы.
Результаты статистической обработки экспериментальных данных показали, что во 2-м, 3-м и 4-м классах при проектировании и изготовлении изделий у учащихся экспериментальных групп наблюдался более высокий уровень самостоятельности и оригинальности, и в большей степени сформированы умения планировать технологический процесс и умения отражать процесс проектирования изделия в проектной документации, чем у учащихся контрольных групп; при изготовлении проектируемого изделия у учащихся как экспериментальных, так и контрольных групп на высоком уровне сформированы умения выполнения технологических операций.

В конце эксперимента с помощью анкет у учащихся контрольных и экспериментальных групп определялось отношение к проектной деятельности. Анализ анкет показал: в экспериментальных группах у 100% учащихся сложилось положительное отношение к проектной деятельности; в контрольных группах у 90% учащихся сложилось положительное и у 10% – отрицательное отношение к проектной деятельности. В дальнейшем проявили желание выполнять проекты 98% учащихся экспериментальных групп и 77% учащихся контрольных групп. 

Таким образом, результаты  эксперимента, и их количественный и качественный анализ показывают, что поэтапное осуществление процесса обучения младших школьников проектной деятельности является наиболее эффективным. 

ТРУДНОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ ООТ В КУЗБАССЕ И НЕКОТОРЫЕ 
ПУТИ ИХ РЕШЕНИЯ.

Савченко А.И. 

Куз.ГПА, г.Новокузнецк.

Реализация образовательной области технология (ООТ) в полном объеме в Кузбассе началась в 2000году. За истекшее время обучение этой образовательной области в школе вскрыло целый комплекс проблем, необходимость решения которых существенно влияет на качество образования школьника и на подготовку его к будущей самостоятельной жизни в новых экономических условиях. Ниже автор, работающий в вузе и по совместительству много лет в школе, сделал попытку охарактеризовать основные из этих проблем, а так же возможные пути их решения.

1.Реализация в ООТ таких принципов обучения как политехнического, связи обучения с жизнью и др. требует использования новейшего оборудования, машин приспособлений, новых технологий. Однако осуществление учебной программы происходит, в основном, на старом оборудовании, которое за последние 10-15 лет практически не обновлялось, так как средств для его приобретения государством не выделялось. В связи с этим такие разделы учебной программы как информационные технологии, радиоэлектроника, автоматика, электротехника, механическая обработка материалов и др. из-за отсутствия в школе достаточного количества оборудования не реализуются в полном объеме, а кое-где и совсем исключены из программы.

В связи с этим, необходимо принимать  меры  по приведению материальной базы ООТ в соответствие  с учебной программой:

· Использование для приобретения необходимого за счет  спонсорских средств родителей;

· Привлечение к спонсорской помощи (в том числе и передачи некоторого оборудования) промышленные предприятия этого района;

· Использование, на договорной основе, для обучения школьников ООТ учебно-материальной базы близлежащих ПТУ, МУПК, производственных предприятий.

· Привлечение к созданию не очень сложного оборудования (например, для выполнения лабораторных работ в ООТ) студентов вузов во время прохождения педагогических практик, выполнения творческих проектов, курсовых и дипломных работ, а также школьников при обучении разделу «Проект», на который отводится 16 часов в каждом классе.

2. Программа ООТ предполагает, что ее реализацией должны заниматься хорошо и разносторонне подготовленные учителя, которых готовят соответствующие факультеты вузов. Однако в последнем государственном стандарте высшего образования (2000 год) произошло очередное сокращение часов на предметную и специальную подготовку за счет введения дополнительно в обучение таких дисциплин как культура речи, часов на физическое воспитание и др. Включение в учебный план курсы бесспорно важны, но они снижают профессиональную подготовку будущих учителей технологии и предпринимательства, а это в свою очередь, скажется на качестве будущих знаний и умений школьников.

Мы частично компенсируем потерю таких часов различными курсами по выбору, факультативами, самостоятельной и индивидуальной работой студентов. Вместе с тем хочется надеяться, что будущие стандарты образования высшей школы учтут пожелания педагогов, готовящих специалистов, и сокращение часов на обучение не будет касаться профессиональной подготовки будущих учителей. 

3. Новые разделы и модули программы ООТ предполагали переподготовку всех учителей технологии. Эта работа осуществлялась, в основном, институтами повышения квалификации (усовершенствования) учителей. Сделано в решении этой задачи много, но она еще далека до завершения  и  ее осуществление необходимо продолжить.


Хорошим стимулом для учителей в этом вопросе являются регулярные аттестации, как учебных заведений, так и их самих. Некоторые учителя технологии не имеют соответствующего базового образования и 1-2 годичные курсы при ИПК позволяют им получить соответствующую подготовку и проводить обучение предмету технология на требуемом программой уровне. Постоянно работающие семинары (в том числе во время каникул) позволяют получать учителям технологии все необходимое по инновациям в учебно-воспитательном процессе школьников. 

4.Некоторые школы (особенно лицеи и гимназии) необоснованно сокращают до 1 часа в неделю обучение предмету технология, либо полностью исключают его (особенно в 10-11 классах), нарушая тем самым подготовку школьников по инвариантной части учебного плана школы. Это явление недопустимо, так как оно ущемляет социальные гарантии молодого поколения, лишая его полноценного общего образования, а так же ведет к разрушению школьных мастерских и кабинетов. Для включения профильных дисциплин и спецкурсов необходимо использовать часы по выбору и вариативную часть учебного плана.

5.Существенный минус в подготовке молодежи к жизни наносит сокращение межшкольных учебно-производственных комбинатов, а также уменьшение профессий, по которым в них готовят школьников. Хороший перспективой в этом направлении является предстоящий переход на профильное обучение в старших классах. Реализация технологического профиля в 10-11 классах в рамках школы затруднена из-за отсутствия достаточной материальной базы. Поэтому ее можно осуществлять по договору на базе межшкольных УПК, УПЦ, подготавливая учащихся по ряду нужных производству и интересных для них профессий (автослесарь, водитель, модельер, оператор ЭВМ  и др.)

6.Большие трудности испытывает учитель на этапе подготовки занятия при выборе методических пособий, справочников, таблиц, плакатов и других средств как для себя, так и для самостоятельной работы школьников. Благодаря ряду ученых и практиков многое сделано в последние годы для обеспечения учителя технологии всем необходимым. Однако остаются проблемы доставки всего этого комплекса средств во все регионы страны, а также выделение денег для его приобретения. Одним из решений этой проблемы является ежегодный целенаправленный заказ такой литературы через соответствующие фирмы и приобретение для каждого кабинета одного комплекта,( например, учебников), хранение и использование его учителем в мастерской или кабинете и т.д.

7.Низкий существенный вклад в систематизацию и совершенствование знаний и умений, получаемых школьниками на уроках технологии, вносит летняя трудовая практика, трудовые объединения школьников. Этой практикой, как правило, руководят не учителя технологии, а учителя биологии, географии. В связи с этим в содержание практики входит, как правило, работа на пришкольном участке (посадка, поливка, прополка, уборка), а это снижает уровень подготовки учащихся, предусмотренный ООТ. Необходимо, чтобы работа и объекты труда соответствовали требованиям, которые ставятся перед практикой учебной программой.

8.Важна преемственность обучения ООТ на всех этапах подготовки. Сегодня она одним из условий ее реализации в полном объеме требует создания специализированных кабинетов технологии в начальной школе, а также проведения занятий в них соответствующими специалистами.

9.Существует проблема обеспечивания ООТ техническими и аудиовизуальными средствами обучения. Необходимо чтобы каждая школа имела видеоаппаратуру оверхетпроекторы, мультимедиа, компьютеры (не только в кабинете информатике). К техническим средствам необходим пакет учебных фильмов, обучающих и контролирующих программ. Тогда учитель не на словах, а на деле сможет сократить время на обучение, контроль знаний и умений, повысить в целом качество учебно-воспитательного процесса.

10.Важным условием реализации ООТ является организация научной работы школьников, выполнение качественных проектов, организация олимпиад и научно-практических конференций. ООТ реализует здесь свои возможности очень скромно. Вместе с тем есть определенный опыт. Мы, например, набираем всех желающих (особенно из 8-11 классов экономического профиля) и проводим с ними исследования по проблемам ООТ. Заключительным этапом такой работы является выступление школьников на научно-практических конференциях разных уровней. 

11.Необходимо настойчивее распространять передовой опыт учителей по обучению ООТ, по реализации в ней личностно ориентированного, развивающего обучения, по его дифференциации и индивидуализации через научно-практические конференции, чтения, семинары, публикации, в том числе и журнал «Школа и производство».

12.Существует еще проблема мотивации учения. В связи с этим необходимо больше давать школьникам объективной информации о жизни в новых экономических условиях, о ценности получаемых знаний и умений, о правильности выбора профессии в соответствии со склонностями, задатками, психофизиологическими возможностями.

ОСОБЕННОСТИ ПРОЕКТИРОВАНИЯ СОДЕРЖАНИЯ 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Овечкин В.П.

Удмуртский государственный 
университет (УдГУ), Ижевск

Результаты теоретических и экспериментальных исследований, полученные нами в последние годы, позволяют обозначить основные условия, подходы и закономерности проектирования содержания технологического образования. К ним относятся:

1. Совокупный результат преобразовательной деятельности и образования (сверхсуммарный результат, не сводящий к свойствам частей) представляет собой общество, человека и техногенную среду, тесно взаимозависящие друг от друга и все вместе «погруженные» в природную среду планеты. Расширение и усложнение техногенной среды в современной системе нравственных ценностей не зависит от человека и общества, является неизбежным и неотвратимым. Техногенная среда, обладающая тенденцией к экспоненциальному расширению и усложнению, несет с собой не только комфорт и удобства, но и проблемы, переходящие из разряда локальных в глобальные, снижающие степень устойчивости жизни человека и его развития;

2. Трудовое обучение, являвшееся существенно значимой частью общего образования, отражало, во-первых, объективные потребности и приоритеты общества в индустриальном развитии, во-вторых, строилось на ретрансляционной и ретроспективной основе, в-третьих, смыслом трудового обучения стало формирование готовности учащегося к квалифицированному и добросовестному производительному труду в промышленности. Закономерно также и то что, технологическое развитие общества слабо зависит от результатов общего образования. Все это в условиях перехода общества к постиндустриальному этапу развития привело трудовое обучение к кризисному состоянию;

3. Введение образовательной области «Технология» может рассматриваться, во-первых, как реакция общества на кризис трудового обучения, который не обозначался с достаточной степенью определенности, и стремление преодолеть возникшее противоречие между качественно изменившимися социально-экономическими условиями преобразовательной деятельности и результатами трудового обучения, а во-вторых, как эмпирический этап развития технологического образования, предшествующий построению его теории (теоретической системы);

4.  Современная цивилизация находится на этапе перехода к постиндустриальной стадии развития, для которой характерно: увеличивающееся разнообразие и возрастание темпов перемен (изменений); неопределенность направлений, способов, результатов и последствий преобразовательной деятельности; снижение устойчивости жизни и культурно-технологического развития; превращение информации и информационных технологий в определяющий фактор технологического развития (информационный детерминизм). При этом важнейшей детерминантой технологического и культурного развития является не столько информация оперативного характера, но, главным образом, научная в форме фундаментального знания о реальной действительности и проектная информация в виде «знания» о будущей пока еще не ставшей реальности – прогнозы и проекты как цели и способы осуществления преобразовательной деятельности и развития среды и культуры;

5. Отношения к преобразовательной деятельности в индустриальном обществе направлены на возрастание количества и повышение качества ее «полезных» результатов и не устанавливают существенных ограничений на возникающие негативные последствия. Тенденции современного развития технологической культуры определяются характером научно-технической деятельности, мировыми цивилизационными процессами и могут быть обозначены терминами «унификация», «интеграция», «технологизация», «информатизация», а также переходом от экстенсивных к интенсивным формам и подходам осуществления преобразовательной деятельности. В технологической культуре постиндустриального общества человек является субъектом устойчивого развития себя и среды своей жизнедеятельности, а его ведущим культурным принципом становится принцип экосистемного развития;

6. Технология, интегрируя философское, естественнонаучное, социальное и гуманитарное знание, предстает в нескольких значениях: 1) реальная (объективно существующая) система, преобразующая упорядоченным образом объекты из некоторого исходного в требуемое человеком и обществом состояние; 2) наука об объективно существующих преобразовательных системах и их связях с системами различного вида и уровня; 3) упорядоченная деятельность человека (труд), происходящая внутри преобразовательных техносистем и обеспечивающая вместе с ними все жизненные потребности человека и общества; 4) проявление культуры человека и общества; 5) учебный предмет (образовательная область). Проектирование («производство знания о будущей возможной реальности»), исследование («производство знания о реальной действительности»), преобразовательный процесс («реальная действительность») и предписывающе-ограничительная система культурных норм неразрывно слиты в единую систему, изменяющую среду жизнедеятельности и удовлетворяющую потребности человека и общества;

7. Целью технологического образования является формирование («образовывание») субъекта устойчивого культурно-технологического развития общества и самого себя. В качестве ведущих принципов проектирования содержания определены принципы: единства культуры и технологии; инновационности, упреждения по времени, неопределенности и динамичности развития; концептуальности; направленности на устранение противоречий и преодоление проблем; экосистемности и др.;

8. Одним из системообразующих компонентов технологического образования является проектирование (технология проектной деятельности), которое выполняет тройную роль. Оно является: 1) элементом содержания, которое подлежит усвоению в процессе обучения; 2) схемой структурной организации содержания; 3) методом (технологией) обучения, обеспечивающим формирование инновационного стиля мышления. Проектирование в технологическом образовании постиндустриального общества призвано вырабатывать у обучающихся привычку действовать в направлении повышения качества жизни человека без отрицательных последствий для человека, общества и природы, что обеспечивает устойчивое существование и развитие человека и среды его жизнедеятельности. 

ВЫПОЛНЕНИЕ КОМПЛЕКСНЫХ ПРАКТИКООРИЕНТИРОВАННЫХ  
ПРОЕКТОВ

к.п.н. Хромов А.А.

Засл. уч .РФ Хромов А.И.

Учителя технологии школы № 1000.

В настоящий момент развитие  технологии в школе  позволяет создать целостную систему  выполнения творческих проектов, ориентированных на образовательную область «Технология» и носящих межпредметный  характер. Безусловно ядром  выполнения  практикоориентированных проектов является «Технология», но для проработки отдельных сторон проекта требуются   знания физики, химии, математики и других предметов. Зачастую  потребность в этих знаниях выходит за рамки школьного предметного курса и тогда учащимся  могут помочь межпредметные консультации по проектам, выполняемые учителями-предметниками. 

При выполнении проектов  руководителем проектной деятельности выступает учитель технологии, а консультантами проектной деятельности выступают учителя других предметов – учителя-консультанты. 

В организованной системе выполнения проектов  учителя-консультанты, организуя межпредметные проектные консультации и  связывая воедино различные  школьные предметы  способствуют созданию в школе новой образовательной обучающей среды – проектной.

Таким образом,  опираясь на практикоориентированную образовательную область «Технология» и организуя систему межпредметного взаимодействия  при выполнении проектов возможно развить  творческую активность, проектную культуру и межпредметные компетенции учащихся.

Проекты выполняются на основе «Модели творческой проектной деятельности учащегося» состоящей из этапов проектной деятельности (каждый из которых в свою очередь состоит из ряда  компонентов деятельности) и «Плана-журнала» выполнения проекта. Существенным компонентом «Модели творческой проектной деятельности учащегося» является  заполнение «Информационного листа проекта» позволяющего совместно учащемуся, учителю-руководителю проекта и учителям-консультантам определить направления межпредметных консультаций ещё на стадии поисково-исследовательского этапа проекта.

Приведем некоторые примерные направления межпредметных консультаций при выполнении технологического проекта:  химические способы улучшения свойств материалов, физическое обоснование проекта, экономические расчеты, влияние проекта на природу и здоровье человека, стихи и проза в рекламе и презентации проекта. Необходимо отметить, что у каждого учащегося определяются свои направления межпредметных консультаций, консультации в общешкольной системе при этом могут носить как индивидуальный, так и групповой характер  в том  случае, когда происходит  совпадение направлений проектных консультаций у нескольких учащихся.

Описанный подход к общешкольной проектной деятельности учащегося   позволяет создать максимально возможные комфортные условия для учащегося, выполняющего проект, организовать проектную образовательную среду,  вовлечь  в творческую проектную деятельность каждого учащегося, учитывая его интересы и  всесторонне развивая его.

РОЛЬ И ЗАДАЧИ ТЕМЫ «РАДИАЦИОННАЯ БЕЗОПАСНОСТЬ»
ПРИ ОБУЧЕНИИ ОСНОВАМ ТЕХНОЛОГИИ 
УЧАЩИХСЯ СРЕДНЕГО ЗВЕНА

Юрьева Э.И., Егоров Ю.В.

Уральский государственный педагогический университет, г. Екатеринбург
Состояние окружающей среды является предметом постоянного интереса со стороны современного общества. Недавно из средств массовой информации стало известно, что такой неблагоприятный фактор, отражающий состояние здоровья населения нашей страны, как сокращение средней продолжительности жизни, начал проявляться не с началом перестройки, как думали раньше, а гораздо раньше – еще с конца 50-х, начала 60-х годов прошлого века. Если взглянуть ретроспективно на процесс развития технологий, то окажется, что указанные выше годы ознаменовались развитием и становлением так называемого мирного атома, т.е. как раз в эти годы зародилась, стала интенсивно исследоваться и получила промышленное развитие атомная энергетика. Возможно, ввиду неопытности первых исследователей-атомщиков ряд территорий нашей страны оказался в состоянии радиоактивного заражения. Особую актуальность данная тема приобретает для Уральского региона, где до сих пор ощущаются последствия Восточно-Уральского радиационного следа (ВУРСа). Таким образом, современным школьникам приходится жить в условиях как естественной, так и искусственной радиации. 

В связи с вышесказанным аккуратное и тактичное введение основ радиационной безопасности в предмет «Технология» является, на наш взгляд, необходимым для формирования правильного отношения подрастающего поколения к особенностям современного состояния окружающей среды. 

В курс «Радиационная безопасность» необходимо включить следующие темы: радиация и качество жизни; внешние и внутренние источники излучения; виды излучений; критические органы накопления; биохимические особенности метаболизма; пути поступления радионуклидов в организм человека; радиобиологические роли радионуклидов и др. 

МЕТОДИКА ПРЕПОДАВАНИЯ КУРСА «ТРАНСПОРТНАЯ ЛОГИСТИКА»

Юрьева Э.И.

Уральский государственный 
педагогический университет, г.Екатеринбург

В современной программе средней школы предмету «Технология» отводится особая роль, связанная с возможностью учащихся в рамках данного предмета непосредственно соприкоснуться с реальной действительностью. Поэтому чрезвычайно большое значение имеет направляемое учителем формирование правильного отношения к организации любых возникающих там процессов. Элементы логистического мышления являются теми особенностями, которые, будучи сформированными в детстве, пригодятся повзрослевшим школьникам и в их будущей жизни. 

При включении основ логистики в теоретическую часть предмета «Технология» необходимо прежде всего ответить на вопрос, касающийся объема данного курса для школьников среднего и старшего звена общеобразовательной школы. Если рассматривать логистику как науку об эффективном управлении информационными и материальными потоками услуг, то в первую очередь можно остановиться на такой комплексной логистической функции, как транспортная логистика. Элементы транспортной логистики могут быть включены в тот раздел предмета «Технология», который связан с преподаванием автодела в школе. 

Основные задачи транспортной логистики заключаются в формировании транспортных потоков с учетом логистических принципов, основными из которых являются: 1) минимизация суммарных логистических активностей, т.е. действий, совершаемых над материальным потоком, при формировании целостного логистического канала, 2) реализация режима доставки товаров “just in time “ («точно вовремя») и др. 

Процесс минимизации суммарных логистических активностей любого процесса с точки зрения математического подхода заключается в решении стандартной транспортной задачи. Существует ряд методов [1], позволяющих найти точное решение для произвольной системы. Однако для учащихся среднего и даже старшего звена данные методики трудны для восприятия ввиду своей сложности. 

Мы предлагаем вводить элементы транспортной логистики в теоретическую часть предмета «Технология» при адаптации уровня решения транспортной задачи к уровню восприятия школьников путем использования упрощенного варианта решения этой задачи, объяснение которого будет производиться на конкретных примерах для систем с числом участников процесса и числом рабочих мест, равным 2 или 3. Такой подход позволит дать ученику практические навыки в решении любой задачи, в которой требуется найти оптимальной решение при наличии определенных сведений о характере функционирования системы. 

В данном приближении задача формулируется следующим способом: пусть есть n исполнителей работы, также известно о m способах ее выполнения, требуется определить последовательность участия исполнителей для получения максимального объема выполненной работы. Для последовательного решения поставленной задачи строится матрица n*m , которая в частном случае может быть квадратной. Для нахождения решения требуется найти такую последовательность элементов матрицы Cij, сумма которых будет максимальной. Элементы выбираются по одному из каждой строки и каждого столбца. Если n=m=2, то решение можно найти тривиально: просто путем анализа величин элементов матрицы. Например, в результате предварительной подготовки была составлена матрица 2*2 вида: C11=1, C12=2, C21=0, C22=3. Дополнительным условием задачи является требование выполнения определенной работы только одним участником, также как и назначения только одного участника на одну работу. В данном случае решение: C11+C33=4, т.к. нужно сделать выбор максимальных компонентов только из одного столбца и одной строки. Актуальность поднятой темы для Уральского региона, в целом, и Свердловской области, в частности, определяется возможной организацией на данной территории крупного логистического центра для координации потоков товаров и услуг, следующих из стран Европы в Азиатско-Тихоокеанском направлении. 
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САМООБРАЗОВАНИЕ В ПОСТИНДУСТРИАЛЬНОМ ОБЩЕСТВЕ

Овечкин В.П., Конев Д.Б.

Удмуртский государственный
 университет (УдГУ), г. Ижевск

Двадцатое столетие явилось для человека и человечества периодом небывалого прогресса научно-технической деятельности. Множество научных открытий, огромное число изобретений, создание глобальных промышленных, транспортных, коммуникационных, энергетических, информационных систем сделали жизнь каждого человека в цивилизованном пространстве динамичной и непрерывно изменяющейся. В этих условиях современные отношения стали требовать, особенно от специалистов с высшим образованием, не просто определенной суммы знаний и умений, но и, независимо от их специализации, навыков особого рода: умения самостоятельно добывать необходимые знания, умения добиваться поставленных целей, используя собственные возможности, другими словами способности самообразовываться.

В постиндустриальном обществе сфера знания - ось, вокруг которой организуются новая технология, экономический рост, стратификация общества (Д. Белл). Важность образования в этом типе общества несомненна, и его технологии претерпевают кардинальные изменения. Суть их в постепенном смещении соотношения "образование — самообразование" к доминантному превалированию последнего. Поэтому отчетливее проявляется тенденция, когда самообразовательные процессы, протекающие стихийно, обретают все более осознанные и рационально организованные формы, а самообразование в качестве неотъемлемой составляющей разнообразных видов деятельности человека обретает доминирующие позиции. Можно сказать, что самообразовательная сфера определенным образом институциализируется. Это связано с тем, что базовая система образования перестает играть прежнюю главенствующую роль, сроки обновления фундаментального образования резко сокращаются, и акцент с образовательной деятельности переносится на самообразовательную. (Е.А. Шуклина)
Основные тенденции развития мировой цивилизации выявляют все большую значимость человека как активного субъекта формирования самого себя и условий своей жизнедеятельности. Направленность на развитие личности, раскрытие способностей человека, творческого потенциала, самовыражение, реализацию его духовных интересов обуславливают особую значимость самообразования.

Самообразование требует от субъекта видения жизненного смысла в учении; сознательной постановки целей; способностей к самостоятельному мышлению, самоорганизации и самоконтролю. Еще Дж. Локк видел цель воспитания не в том, чтобы сделать юношу интеллектуально богатым, а в том, чтобы так развить и направить его ум, чтобы сделать его способным к восприятию любого знания, когда он сам пожелает приобрести его.

Самообразование - это вид свободной деятельности личности (социальной группы), характеризующийся ее свободным выбором и направленный на удовлетворение потребностей в социализации, самореализации, повышении культурного, образовательного, профессионального и научного уровней, получения удовлетворения от реализации личностью ее духовных потребностей. (Г.Е. Зборовский, Е.А. Шуклина)

В современной педагогической практике можно выделить следующие противоречия: между увеличением потока научно-педагогической информации, изменением характера и скорости его распространения и ограниченными возможностями личности усваивать и перерабатывать ее; между потребностью личности в освоении необходимой информации и в непредрасположенности к этому современной системы образования; между возросшей в последние годы актуальностью самообразования и недостаточной его разработанностью и реализацией в структуре образования.

Исходя из этих противоречий и всего выше сказанного можно сделать, по крайней мере, следующие выводы:

· в постиндустриальном обществе самообразование как качество личности представляется необходимым условием существования и развития субъекта социокультуры;

· самообразование неотделимо от основного образования, они существуют как бы параллельно, но в постоянном дополнении и взаимодействии друг с другом.

Постоянное обогащение своих знаний, повышение культурного уровня становятся общественной потребностью. Можно предположить, что в недалеком будущем самообразовательная деятельность станет одной из обязанностей всех членов общества, необходимым условием их активного участия в общественной жизни, основной предпосылкой повышения производительности труда и одним из способов удовлетворения духовных потребностей людей. (Т.В. Борисова) Нам представляется, что в содержание основного образования необходимо включение специальных курсов обучения технологиям самообразования. Это будет способствовать более эффективному усвоению умений и навыков самообразования, позволит научиться человеку успешно адаптироваться в условиях динамично развивающегося мира и изменяющихся социальных условиях. 

ИНТЕГРАЦИЯ ИНФОРМАЦИОННЫХ И МАТЕРИАЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ КАК УСЛОВИЕ РАЗВИТИЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ
ПОСТИНДУСТРИАЛЬНОГО ОБЩЕСТВА

Опарин А.И.

Удмуртский государственный
университет (УдГУ), г. Ижевск

В постиндустриальном обществе растет значимость информационных технологий как ресурсов материального производства и материальных технологий. Информационные технологии занимают все более приоритетное место по отношению к материальным. В связи с этим происходит и усиливается процесс дифференциации этих видов технологий и рассмотрение их как отдельных сущностей. Это снижает продуктивный потенциал как информационных, так и материальных технологий, взятых в отдельности. Однако они могут существовать только в единстве, так как в информационных технологиях используются в качестве ресурса материальные технологии и наоборот. Кроме того, те и другие технологии имеют общую структуру, свойства и схему реализации. Объединяющим звеном является технологическая культура. В технологической культуре постиндустриального общества существуют принципы, нормы, правила, характеризующие отношение человека и общества к информационным и материальным технологиям, как к одной единой системе, в которой и та другая ее составляющие взаимообусловлены, погружены друг в друга и только в единстве обеспечивают высокую продуктивность преобразовательной деятельности.

В общеобразовательной школе материальные и информационные технологии разведены и рассматриваются как отдельные автономно существующие сущности. У обучающихся при этом складывается соответствующее отношение к этим технологиям, а значит и соответствующая технологическая культура, которую можно характеризовать как дискретную, раздробленную, что противоречит объективной реальности.

Процесс интеграции позволяет установить связи между информационными и материальными технологиями, благодаря которым ученик воспринимает новую информацию на основе имеющегося у него опыта материальных преобразований. К содержанию этого опыта можно отнести предметы, понятия, приемы и правила выполнения действий, уже им освоенных. Данный процесс обеспечивает целостность и систематичность знаний учащихся. Таким образом, формируется система знаний, в рамках которой повышается общая эффективность процесса их усвоения, происходит развитие технологической культуры.

Как показывают исследования, межпредметные связи на этапах включения их в познавательную деятельность ученика играют роль пускового, побуждающего стимула. Это обеспечивает положительное эмоциональное отношение учащихся и повышает их мотивацию, а значит и познавательную активность. Интеграция неизбежно расширяет тематику изучаемого материала, вызывает необходимость более глубокого анализа и обобщения явлений, круг которых увеличивается за счет включения других предметов, что и является необходимым дидактическим условием развития технологической культуры.
Таким образом, в ходе интеграции есть предпосылки для выполнения всех условий эффективного овладения технологической культурой. Процесс интеграции материальных и информационных технологий в учебном процессе приводит к более заинтересованному, личностно значимому и осмысленному овладению технологической культурой, восприятию знаний учащихся.

ТВОРЧЕСТВО В ПОСТИНДУСТРИАЛЬНОМ ОБЩЕСТВЕ

Причинин А.Е., Овечкин В.П.

Удмуртский государственный
 университет (УдГУ), г. Ижевск

Развитие техногенной цивилизации, характеризующееся превращением инструментально – орудийного арсенала в среду жизнедеятельности, привело к множеству проблем. Очевидно, что отрицательные результаты индустриального этапа развития стали превышать положительные. Технологический прогресс индустриального общества (ИО) сделал возможным вовлечь в процесс развития общества и культуры множество людей, увеличить количество и повысить степень разнообразия инновационных подходов и, тем самым, повысить степень неустойчивости развития. 

Преобразовательная деятельность, которая привела к таким противоречивым результатам, определяется исторически сложившимся подходом к творческой деятельности. В доиндустриальную эпоху творчество понималось как иррациональная, неподдающаяся осмыслению деятельность, присущая лишь некоторому ограниченному числу людей (избранных). В индустриальную эпоху творчество становится инструментом завоевания живой природы, без учета последствий с целью роста материального благосостояния. В постиндустриальном обществе (ПО) деятельность будет мотивироваться не удовлетворением утилитарных потребностей (ростом материального благосостояния, доминированием личных материальных интересов над интересами общества и окружающей среды (живой природы) в ИО), а жаждой самореализации, личностным ростом и развитием личности [1]. В ПО главным результатом творческой деятельности будет сам человек, его способности и развитие, а не материальный продукт. 

В условиях ПО творчество становится необходимой потребностью большинства людей (в ИО творчеством занимаются определенные классы – меньшинство), что связано с изменением типа социального заказа – если в индустриальном обществе динамика перемен обеспечивалась преимущественно за счет экстенсивной производственной деятельности, то в условиях постиндустриального общества динамика перемен обеспечивается за счет интенсивной инновационной, преобразовательной деятельности. 

Творчество в ПО необходимо рассматривать как сложную, открытую, неравновесную систему, поведение которой нелинейно (с позиций синергетики), что позволяет снять противопоставление творческого (неустойчивого, неопределенного) и рационального (стабильного, определенного). Теория самоорганизации позволяет по-новому увидеть творческий процесс как целостный, не разделенный на части по искусственным признакам. В условиях перехода к ПО понижение энтропии в диссипативных социокультурных структурах связывается не только с ростом объема информации, но и с ростом ее нравственной и общечеловеческой ценности, тогда как в ИО учитывалась только ценность информации функционального и эргономического типа, что привело к усложнению техногенной среды и ее информационной перенасыщенности и неустойчивости [2].

Своеобразным итогом развития попыток человека систематизировать, алгоритмизировать, упорядочить творческий процесс можно считать технологию проектирования (метод проб и ошибок – списки контрольных вопросов – методы активизации творческого мышления – систематизированные, логически направленные стратегии поиска – проектирование) в которой движение к решению логически выверено и начинается с проблемной ситуации, которую требуется обозначить, что в итоге приводит к большей степени вероятности удовлетворительного решения. 

Неготовность выпускника школы и вуза выявлять проблемы и противоречия (продуцирование информации, перевод незнания в знание, не бывшего в ставшее) в условиях ПО существенно снижает темпы его адаптации к резко изменяющейся среде. Решение этой задачи возможно в системе технологического образования, так как эта образовательная область наиболее адекватно отражает структуру реальной деятельности (любого вида труда) человека и, в том числе, проектной деятельности. Однако, несмотря на то, что проектирование стало «сердцевиной» технологического образования, этот процесс до сих пор не в полной мере строится на актуальных проблемах, противоречиях, последствиях технологической деятельности и слабо отражает интенсивные изменения реальной действительности (даже при подготовке учителей технологии и предпринимательства). 

Личность, готовая к преобразовательной деятельности в современной техногенной среде, должна обладать способностью к выявлению проблем, формулировке задач, отысканию и достижению лучших результатов для обеспечения собственного успеха с учетом интересов общества и при условии не ухудшения среды жизнедеятельности. Этап самостоятельного выявления проблемы обучающимся знаменует переход от репродуктивного к продуктивному образованию, от технократического к культурно-технологическому образованию, от индустриального к постиндустриальному этапу развития. Возникающее противоречие между современными требованиями к проявлению творчества субъектом деятельности и неподготовленностью к самостоятельному выявлению проблем, недостатков, противоречий и задач может быть снято путем рассмотрения начальных процедур проектной деятельности не в качестве вспомогательных, носящих рутинный и исполнительский характер, а как творческих структурных элементов, предопределяющих всю последующую деятельность, а также во многом и ее результат. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНОЛОГИИ В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ 
ОБРАЗОВАНИИ

Воронин Ю.А.

Воронежский государственный 
педагогический университет (ВГПУ)

г. Воронеж

Истории  известны различные типы культуры организации человеческой деятельности. Современным является проектно-технологический тип, который реализуется сегодня во всех сферах деятельности человека, в том числе и педагогической. 

Педагогическая технология – это системная совместная деятельность педагога и обучающихся, направленная на получение знания в результате преобразования информации, основанная на рефлексии, стандартизации и оптимизации педагогической системы. Построение педагогической технологии невозможно без ряда составляющих:

1) разработка в соответствии с ГОС педагогических целей обучения и воспитания;

2) структурирование, упорядочение, уплотнение информации, подлежащей усвоению в соответствии с содержанием, устанавливаемом ГОС;

3) формирование и применение компьютеризированной системы средств обучения;

4) применение современных средств оценивания результатов обучения и воспитания;

5) определение и использования оптимальных форм обучения и воспитания, гарантирующих высокий уровень их качества.

Рассматривая педагогические технологии с позиции ориентации на личность, необходимо учитывать не только личностные особенности и возможности обучающегося, но и педагога. От особенностей данных элементов педагогической системы будут зависеть составляющие педагогической технологии, реализовать которые должен как преподаватель, так и учитель. Личностно-ориентированная педагогическая технология определяет способ формирования и развития личности через свободную творческую деятельность, через организующую деятельность преподавателя и познавательную деятельность обучающегося. Реализуя педагогическую технологию, преподаватель:

· формирует индивидуальную методическую систему, обеспечивающую сочетание его индивидуальных особенностей с требованиями ГОС;

·  опирается на вовлечение процессов познания личности обучающегося на уровне творческого мышления и социальной активности;

·  ориентируется на фактический уровень обученности, развития и обеспечивает оптимальные условия восприятия учебного материала каждым обучающимся.

Критерием качества подготовки учащихся в школе являются знания, умения и навыки, определяемые ГОС, а студентов – интегральный критерий – уровень способности человека к самореализации в трудовой или учебной деятельности. В качестве составляющих интегрального критерия качества можно определить: знания, умения, навыки, рефлексивные умения, системное мышление, способности обучающегося к инновационной, профессиональной деятельности и саморазвитию.

Реализовать педагогическую технологию не возможно без систем современных средств обучения и средств оценивания результатов обучения. Современная система средств обучения – это компьютеризированная система, состав которой для технологического образования определяется группами:

· натуральные объекты,

· технические средства обучения,

· отображения натуральных объектов и описание предметов и явлений условными средствами,

· информационные сети. 

Появление персонального компьютера, цифровая форма представления информации, ее новые носители привели к существенным изменениям в системе средств обучения. Центральным элементом группы технических средств обучения стал персональный компьютер, произошла интеграция группы отображения натуральных объектов и описание предметов и явлений условными средствами из двух групп, поскольку, к примеру, компьютерный учебник можно отнести только к этой интегрированной группе. Появилась новая группа – информационные сети. 

К современным средствам оценивания результатов обучения относятся, наряду с традиционными формами контроля, тестовые технологии. Использование их возможно при внешнем контроле и самоконтроле для входного, промежуточного, итогового оценивания результатов обучения и оценивания остаточных знаний.

Из множества преимуществ тестовых технологий достаточно указать лишь некоторые, чтобы убедиться в их необходимости для педагогической практики. К таким преимуществам тестовых технологий оценки можно отнести:

· объективность оценки;

· охват всех разделов программы;

· единство требований ко всем обучающимся;

· возможность оценивания результатов учебной деятельности на всех этапах обучения;

· возможность сочетания с традиционными формами.

 Знания, умения и навыки по изучаемой дисциплине наиболее эффективно оценивать тестовыми технологиями, для оценки же других составляющих интегрального критерия качества можно использовать традиционные средства. 

ИНТЕГРАЦИЯ МАТЕРИАЛЬНЫХ, ЭНЕРГЕТИЧЕСКИХ И 
ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В МЕЖШКОЛЬНОМ УЧЕБНОМ 

КОМБИНАТЕ № 9 «ЛЮБЛИНО»

Нагорная Л. К.

МУК № 9 «Люблино», г. Москва

На протяжении уже многих лет в Межшкольном учебном комбинате №9 «Люблино» г. Москвы в режиме эксперимента работают школы ЮВАО, начиная с 3-го и заканчивая 11-ми классами.

 Количество экспериментальных групп ежегодно меняется: в 2003-2004 учебном году 182 группы (с 3-го по 11-ые классы), на сегодняшний день количество таких групп составило 36 (9-ые, 10-ые,11-ые классы).

Особое место в экспериментальной деятельности занимает начальная школа (3 класс).     Программа у младшеклассников составлена таким образом, что один час занятий проходит по модулю «Культура дома» (преподаватель Кувшинова О. С.), а второй час занятий по модулю «Информационные технологии» (преподаватель Федоров К. Г.). Она представляет собой один из возможных вариантов интеграции материальных технологий с информационными технологиями.

Данная программа для 3 класса предусматривает, кроме усвоения теоретичесских знаний и совершенствования умений на практике, проведение «Праздника труда», с использованием информационных технологий, содержание которого будет строиться на основе пройденного материала; выполнение коллективного творческого проекта «Путешествие в параллельные миры». По аналогии с фильмом, дети под руководством преподавателя, как бы путешествуют в мир вторичного материала, узнают его многообразие, способы работы; о пользе, которую можно извлечь из, казалось бы, ненужных предметов. При выполнении проектов дети учатся творить, фантазировать.

Курс формирует алгоритмическое мышление, а так же дает необходимые знания будущего общения и работы на компьютере.

Так как программа рассчитана на учащихся 3-х классов, в основном не имеющих навыков работы с компьютерной техникой, то знакомство с  компьютером происходит в простейшем графическом редакторе.

Задания должны быть приближены к жизни, которые заставляют их включать свое воображение, думать, размышлять и использовать те знания, которыми они владеют.


Учащиеся 7-х, 8-х и некоторых 9-х классов изучают в режиме эксперимента следующие программы:

1. «Электрорадиотехнология» - преподаватель Ромашенкова Н. И.

2. «Основы технологической культуры» - преподаватель Орлова Л. С.

Учащиеся 9-х, 10-х и 11-х классов в режиме эксперимента изучают следующие программы: 

1. «Профессиональное самоопределение» - «Информационные технологии». Преподаватели: Федоров К. Г., Свириденкова Н. И., Петрова З. А.;

2. «Основы предпринимательства»  - «Информационные технологии». Преподаватели: Олькиницкая Н. С., Федоров К. Г

3. «Технология социального и профессионального успеха» - «Информационные технологии». Преподаватели: Погосова У. М., Федоров К. Г.

4. «Технология социального успеха» - «Информационные технологии». Преподаватели: Нагорная Л. К., Федоров К. Г.

5. «Бухгалтерский учет» - «Информационные технологии». Преподаватели: Сугробова А. П., Федоров К. Г.

В новом учебном году утверждена новая программа: «Профессиональное самоопределение по введению в туризм». Основная цель модуля – формирование знаний и умений в сфере туризма по оказанию турагентских и туроператорских услуг, ориентация учащихся на профессиональное изучение туризма, как предмета деятельности. Изучение модуля должно стать первой ступенью к профессиональному самоопределению в области туризма.

Каждая учебная программа предусматривает выполнение творческих проектов.

 В 2003-2004 учебном году методистом ОО «Технология» и психологами было проведено анкетирование на тему: «Адаптация учащихся 10-11 классов в экспериментальных группах МУК № 9». Количество анкетировавшихся 782 человека. 

По результатам анкетирования 97%  учащихся ответили, что им нравится обучение МУК №9. 

На вопрос: «Что требуется на уроках МУК № 9?», 65% ответили – «Знания материала», 35% - «Дисциплины», 35% - «Внимания», 30% - «Ответственности», 20% - «Посещаемости», 15% - «Активности», 10% - «Терпения». 

На вопрос: «Как бы ты провел урок, если бы был учителем?», 44% ответили – «Как мой учитель в комбинате», 37% - «Как все учителя», 19% - затрудняются ответить.

Вывод по результатам анкетирования: В целом адаптация учащихся в 10-11 классах прошла успешно. 97% учеников нравиться обучение МУК №9 «Люблино».

По-видимому это и явилось причиной очень большого количества учащихся (140 человек), сдающих выпускной экзамен  в 11-ом классе по ОО «Технология». Экзамены проходили в здании МУК № 9 «Люблино» 4-го, 11-го, 17-го, 21-го июня 2004 года.

Таким образом в работе экспериментальной площадки МУК №9 «Люблино» отрабатывается тематика и методика выполнения интегрированных проектов, синтезирующих не только знания и умения из разных разделов ОО «Технология», но и естественнонаучные и гуманитарные знания из других образовательных областей с обязательным использованием различных видов компьютерной поддержки.

ОО «ТЕХНОЛОГИЯ» КАК ИНСТРУМЕНТ ДОСТИЖЕНИЯ УСПЕХА

Нагорная Л. К.

МУК № 9 «Люблино»

Г. Москва
Мысли о карьере занимают представителей современного общества все больше и больше. Если раньше карьерный рост считался прерогативой мужчин, то в настоящее время большинство женщин также стремятся достичь профессиональных высот. Это отражение современной действительности находит выход во всем. Люди стараются выполнять работу более качественно и оперативно. Однако всегда ли это является прямым залогом успеха?

Психологи и социологи уже достаточно давно занимаются изучением такой проблемы, как карьера, и исследованием всего, что с нею так или иначе связано. Карьера важна и необходима в нашей жизни.

Проблема организованного трудоустройства подростков особенно усложнилась в последнее время. Окружная служба занятости пассивно относится к подросткам, которые желают получить временную работу. Между тем, число обращающихся в эту организацию, увеличивается с каждым годом. Наша программа «Технология социального успеха» для 10-11 классов обучает именно тому, каким образом самостоятельно грамотно и умело найти работу, зная свои индивидуально-психологические особенности.

По результатам статистических исследований отечественных психологов в нашем обществе современной молодежи характерна неуверенность в своем будущем. Состояние тревоги характерно для большинства ребят из неполных семей. В сложной социально-экономической обстановке затруднено самоопределение и выбор даже у более или менее благополучных подростков.

Принципиальная важность вовлечения подростков в труд требует новых подходов. Наша программа разработана для учащихся 10-11 классов, таким образом, чтобы научить современных подростков:

-   правильно определить свое место в жизни;

- правильно выбрать профессию, которая бы приносила не только материальный достаток, но удовлетворение, давала возможность реализовать свой творческий потенциал.

Как показывает практика, значительная часть школьников  теряет интерес к учебе именно из-за того, что большинство учителей пересказывают по традиции материал того или иного учебника, а детей потом заставляют механически повторять, что является скучной непонятной и ненужной «обязаловкой». Это тормозит или блокирует развитие творческих способностей. Сейчас рынок труда требует работников коммуникабельных, гибких, с творческим потенциалом. Программа «Технология социального успеха» основывается на следующих модулях:

- «Основы предпринимательства»;

- «Психология общения»;

- «Профессиональное самоопределение».

Это дает основу для развития профессиональных способностей учащихся 10-11 классов. Отличительной чертой нашей программы является ее практическая направленность: тесты, ролевые игры, индивидуальные выступления, дискуссии, диалоги, а также самостоятельный подбор и просмотр наглядных материалов, в том числе и документальных фильмов. Задачу, которую мы перед собой ставим – это возможность учащимся попробовать себя в различных видах деятельности. Все это дает возможность осознать и почувствовать себя среди конкурентов на рынке труда, принять правила конкурентной борьбы, таковы жестокие законы рынка труда.

Также в МУК №9 «Люблино» на новый учебный год (2004-2005) была разработана и утверждена новая программа, предназначенная для учащихся 9-х, 10-х и 11-х классов - «Профессиональное самоопределение по введению в туризм». Целью данной программы является ознакомление учащихся с одной из новых вакансий на рынке труда.  

Учитывая современные потребности рынка труда, наиболее востребованными профессиями являются специалист в сфере сервиса, экскурсовод,  менеджер по туризму и другие. Все вышеперечисленные профессии относятся к туристическим видам деятельности. Правительство РФ уделяет большое внимание развитию туризма в нашей стране. Таким образом, требуются работники нового поколения с хорошим знанием иностранных языков, владеющие ПК и знакомые с культурами и историей стран мира.

 В программе большое внимание уделяется страноведению (22 часа), где изучаются страны Европы, Востока и Азии. Особое место в программе занимает изучение туризма в РФ. Так же в конце каждого полугодия учащиеся выполняют творческие проекты, позволяющие не только реализовать полученные знания на практике, но еще и вносить свои предложения в данной области, что в свою очередь развивает творческое воображение и способствует личностному росту учащихся. 

Основная цель программы – формирование знаний и умений в сфере туризма по оказанию агентских и операторских услуг, ориентация учащихся на изучение туризма, как предмета профессиональной деятельности.

Изучение данных модулей должно стать первой ступенью к профессиональному самоопределению. Когда человек приходит на новое место работы, он первоначально вряд ли думает о том, как сделать карьеру. Новичок привыкает, старается произвести хорошее впечатление, желает влиться в коллектив. Он так же осваивает принципы работы предприятия или учреждения, познает различные тонкости.

Все это мы постарались выразить в наших программах. В них учащиеся 9-х, 10-х и 11-х классов смогут найти практические советы о том, как лучше выглядеть и вести себя на работе, чтобы их заметили и оценили.

Поскольку наши программы психологического характера, в них множество размышлений на тему: «Чем вообще является карьера для молодежи». В программах собраны все сведения, необходимые тому, кто перед собой поставил цель сделать карьеру и быть социально успешным.

Современные технологии, используемые при подготовке программ, позволяют оперативно скорректировать их с учетом изменяющейся обстановки внешней среды.

СОСТОЯНИЕ ПРЕПОДАВАНИЯ ЧЕРЧЕНИЯ В ШКОЛЕ И ОПЫТ РАБОТЫ 
В ЦЕНТРЕ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ.

к.т.н. Уханёва В.А.
Гатчинский центр  дополнительного образования

Вот уже несколько лет бывший самостоятельный школьный предмет "Черчение" включён в цикл "Технология" с уменьшением часов преподавания - по 1 часу в неделю в течение 1 года. Черчение - международный язык техники, насколько высокого качества владения этим языком можно достигнуть за 34 учебных урока по расписанию?

Приходится прибегать к специальным приёмам интенсификации в обучении: занимательным увлекающим задачам, конкурсным соревновательным  формам индивидуальной  работы детей и коллективным методам организации обучения.

Черчение - интегрированный предмет: дети должны освоить не только правила построения изображений с помощью чертёжных инструментов в соответствие с правилами Государственных и международных стандартов, но познакомиться с основами конструирования, с  моделированием форм объектов, с качествами конструкционных материалов, уже не говоря о строгом соблюдении размеров изделий, чертежи которых выполняют дети на уроках.

Но ведь инженерный диапазон значительно шире! Почему мы не знакомим детей с биографиями великих конструкторов, даже о деятельности Главного конструктора космических кораблей С.А.Королёве ничего не можем рассказать детям, а его дорога в космос началась с интереса к чертежам на уроках черчения. Не обсуждаем новые конструкции машин, механизмов, транспорта и т.д., почему? Не только потому, что на это нет времени по программе.

Проблема в тяжком наследии совершенной засекреченности достижений техники советских времён. Подлежит обсуждению перечень учебных тем инженерных направлений: транспорт - его безопасная эксплуатация и вопросы конструирования систем транспорта и связи. Некоторые вопросы о строительстве включены в программу по черчению, но этого недостаточно  для тех, кто хочет построить собственный дом, не рискуя быть обманутым.

Одним из вдохновляющих факторов организации  внеклассной работы по предмету является городская Гатчинская Олимпиада по черчению, которая в 2004 году проводилась уже в 10-ый раз.

Большую поддержку педагогам по черчению оказывает Гатчинский Центр   дополнительного образования, позволяя расширить диапазон интересов детей в области технического творчества, освоить те  возможности предмета, на которые не хватает времени по учебному плану. 

Уже более 15 лет я работаю педагогом дополнительного образования по черчению. За это время воплощено много проектов по  обучению детей. 

Одним из интересных является цикл занятий по постройке макета Ингербургской крепости, по проекту, по сведениям историков, принадлежавшему руке самого императора Павла Первого. Используя современные технологии компьютерного построения, дети выполнили так же компьютерный макет Ингербургской крепости в рамках дополнительных занятий с использованием ПО КОМПАС.

Приводится видеозапись занятия по сборке макета, фото и компьютерный макет. Приведены поисковые историко-краеведческие материалы, подготовленные детьми по этой теме. 

Высокий уровень обучения черчению в школе - простейший путь обеспечения технической безопасности, один из самых увлекательных способов реализации творческого потенциала молодёжи, лучшее средство обеспечения экологической безопасности на современном техническом уровне.

В Гатчинских школах есть опыт преподавания черчения с 5-го класса по 9-ый включительно, надо бы этот опыт внедрять, если мы хотим процветания нашей Родины, т.к. чертёж - основной язык промышленного производства.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СПРАВОЧНО-ПРАВОВЫХ СИСТЕМ 
«КОНСУЛЬТАНТПЛЮС» В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ 
ШКОЛЬНИКОВ

Богатырев А.Н.,Московский педагогический государственный университет, Напольский А.С,  Вятский государственный гуманитарный университет, Карпов П.Н., Непобедный М.В., Курский государственный университет 

«Консультант Плюс» – компания, занимающаяся разработкой и поддержкой справочно-правовых систем (СПС). Программный продукт, название которого повторяет название компании – «КонсультантПлюс» представляет собой инструмент для работы с правовой информацией.

В рамках программы информационной поддержки российского образования осуществляется сотрудничество Сети компании с более чем  1000 учебных заведений по всей России. Благодаря ее некоммерческим проектам, школьники, студенты, учителя  и преподаватели получили возможность широкого доступа к правовой информации, записанной на лазерном диске. Так например, информационный банк программного продукта «ВысшаяШкола» содержит 13000 правовых документов, часть из которых может успешно использоваться при технологическом образовании как школьников, так и студентов.

Рассматриваемые программы не имеет целевого дидактического назначения, поэтому их использование предполагает разработку соответствующей методики. Подобный подход к применению программных продуктов различного назначения, в частности развивающего, игрового или информационного (популярные энциклопедии), разрабатывается в методике технологической подготовки учащихся А.Н.Богатыревым и Г.Н.Некрасовой. В настоящей работе рассматриваются вопросы, использующие и дополняющие эту методику. 

Один из программных продуктов этой компании носит название «СредняяШкола». Он предназначен для учащихся средних учебных заведений, а также может использоваться в работе учреждений дополнительного образования. 

Программный продукт «СредняяШкола» содержит такие правовые документы, которые могут использоваться в работе со школьниками, в частности их технологической подготовки, как: Конституция РФ, все действующие кодексы России, законы и правовые акты, касающиеся деятельности школы, сдачи экзаменов, поступления в вузы, призыва на военную службу и т.д.. Кроме того, имеются   юридические акты, которые могут применяться при технологической подготовке студентов и школьников, например, «Закон о промышленных образцах» или «Положение о межрегиональных электронных расчетах, осуществляемых через расчетную сеть Банка России».

Программный продукт также содержит документы советского периода, необходимые при изучении истории. Информационный банк системы актуализируется 2 раза в год и содержит 500 документов. 

Информация, необходимая для работы с программой, включает в себя следующие сведения: руководство для пользователя по работе с программой, тренинго-тестирующая система, позволяющая проконтролировать обучающегося с помощью вопросов, предложенных в тестах, а также методика обучения курса «Консультант Плюс: Средняя Школа». Заметим, что по этой части программного продукта можно сделать ряд критических замечаний, основное из которых состоит в том, что большие потенциальные возможности компьютерных информационно-поисковых систем, на наш взгляд, используются недостаточно полно и для пользователя менее удобны, чем традиционные справочники или энциклопедии. Это, по-видимому, объясняется своеобразием мышления профессионального программиста и методиста.  

В ходе изучения курса преподаватель решает ряд задач: знакомит учащихся с программой (системой) и принципами построения системы. Показывает основные возможности системы, помогает учащимся овладеть наиболее эффективными навыками работы с ней.

Аналогичное назначение имеет программный продукт (разработчики его называют системой) «ВысшаяШкола». Он содержит:

· Обращение к пользователю генерального директора компании «Консультант Плюс» Д.Б. Новикова.

· Видеофильм «Информационные технологии в ведущих ВУЗах страны».

· Правовая информация: Информационный банк «КонсультантПлюс: Высшая школа».

· Учимся работать с системой «КонсультантПлюс» (тренинго-тестирующая система (ТТС), руководство по работе с ТТС, КонсультантПлюс Шаг за шагом (руководство пользователя)).

· Классика Российской цивилистики (юридическая литература).

В Центре детского творчества с изучением прикладной экономики г. Кирова (ЦДТ с ИПЭ) преподаватели используют программ «КонсультантПлюс» для проведения занятий в кружке «Живое право». На уроках учащиеся знакомятся со своими правами и обязанностями путем изучения документов, имеющихся в системах. В Центре по подготовке молодежи к предпринимательской деятельности ЦДТ с ИПЭ эта программа используется при  изучении вопросов, связанных с образовательной областью «Технология». Учащиеся знакомятся с такими документами как: «Конституция РФ», указ Президента РФ «О защите потребителей от недобросовестной рекламы», закон «Об охране окружающей среды», закон «О высшем и послевузовском образовании» и т.д. На основе найденных документов учащиеся выполняют самостоятельные работы на такие темы как: «Открытие производства по выпуску мужской одежды», «Расчёт предприятия занимающегося полиграфической продукцией». Все необходимые данные по видам налогов на той или иной вид деятельности учащиеся быстро находят в программе «КонсультантПлюс». На уроках по информационным технологиям, при изучении тем, связанных с работой в сети Интернет, работой с электронной почтой и созданием сайтов. учащиеся используют программу для изучения вопросов, связанных с авторскими правами в сети Интернет и интеллектуальной собственностью.

Опыт практического использования программы (системы) «КонсультантПлюс» в технологической подготовке школьников показал, что она помогает более эффективно проводить занятия по правовому и экономическому обучению и  значительно повышает интерес к учебным занятиям с компьютерной поддержкой.  

ТЕМА "СКЛАДСКАЯ ЛОГИСТИКА" В ОБЩЕМ КУРСЕ 
"ОСНОВЫ ТЕХНОЛОГИИ"

Юрьев А.А., Юрьева Э.И.

Уральский государственный 
педагогический университет

 г. Екатеринбург


Введение в предмет технология раздела, отражающего современное состояние складской логистики, продиктовано требованиями формирования логистического мышления у школьников среднего и старшего звена. При разработке методики преподавания данной темы следует ориентироваться на следующие положения. 

Согласно [1] в организации процесса производства продукции подсистема складирования имеет такую же степень важности, как и сама система основного производства. Принципы логистики в области организации складов широко используются в США, Англии, Франции и Японии. Применение этих принципов позволяет снизить уровень складских издержек и применить автоматизацию всех процессов, связанных с управлением запасами. 

В настоящее время в России все еще остается низким уровень складского хозяйства, что сдерживает развитие и совершенствование промышленного производства, замедляет обращение материальных ресурсов, неэффективно использует трудовые ресурсы ввиду значительного объема занятости в данной сфере. Недопонимание роли и значения складов в логистической системе приводит к неэффективной работе организованного производства. Важным является так же и то, что через склады осуществляется как сбыт готовой продукции, так и обеспечение промышленных предприятий сырьем, материалами, инструментом и другим оборудованием. Поэтому при создании общей системы движения продукции от изготовителей к потребителям обязательно следует предусмотреть разработку разветвленной складской системы.

Система складов выполняет следующие функции: 1) приемка материалов; 2) хранение материалов; 3)отпуск материалов со склада. Правильно организованная складская система содействует: эффективному расходованию материалов; своевременному выявлению излишних материальных ценностей; организации сквозного товарного потока; обеспечению планомерности и ритмичности складских работ; ведению учета запасов; обеспечению планирующих органов предприятия необходимой информацией о наличии запасов продукции, их поступлении и расходе. 

Литература:

1. Леншин И.А. Основы логистики: Учебное пособие. М.: Машиностроение, 2002. 464 с. 

СИСТЕМА ЗАДАНИЙ И УПРАЖНЕНИЙ, СПОСОБСТВУЮЩИХ 
ТВОРЧЕСКОМУ РАЗВИТИЮ ЛИЧНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ В ПРОЦЕССЕ 
ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Калюжная Т.А., зав. кабинетом технологии и трудового обучения КОИПКиПРО, 

Татарченко М.А., учитель технологии 

МОУ СОШ № 33 г. Калининграда

Как научить ребенка умению находить правильные решения в проблемных ситуациях?

Как формировать творческий стиль мышления, умение мыслить неординарно? 

Как воспитать самостоятельность? 

Ответы на эти и другие вопросы дает знакомство учителей технологии с методом проектов, личностно ориентированной технологией развивающего обучения, интегрирующей в себе проблемный подход, групповые методы, рефлексивные, презентативные, исследовательские, поисковые и прочие методы. С 1997 года, в соответствии с программой развития системы образования Калининградской области, на базе кабинета технологии и трудового обучения КОИПКиПРО, ведется опытно-экспериментальная работа по внедрению метода проектов в практику работы учителей технологии. Особый интерес представляет опыт работы учителей технологии МОУ СОШ №33 г. Калининграда (Татарченко М.А., Федотова Е.В., Петрукович О.А.), работающих над проблемой «Система творческих заданий и упражнений, способствующих развитию навыков проектирования». Разработанная ими система творческих заданий и упражнений не только помогает учащимся освоить все этапы проектной деятельности, но и способствует развитию их творческого воображения, преодоления психологической инерции. В учебный процесс упражнения можно включать в различное время, это зависит от содержания упражнения и от целей обучения. 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ «ПОРТФЕЛЯ ЗАКАЗОВ» НА ПОИСКОВОМ ЭТАПЕ 
УЧЕБНОГО ПРОЕКТИРОВАНИЯ

Карачев А.А., Каплин Р.Е.

Московский педагогический 
государственный университет

Как показывает практика, выполнение учебных проектов по технологии вызывает существенные проблемы как у учащихся, так и у педагогов. Комплексное исследование опыта применения учебного проектирования при обучении ООТ в общеобразовательных учреждениях г. Москвы, проведенное авторами в 2003 г. показало, что преподавателям не хватает отведенного в программе ООТ времени, а наибольшие трудности у преподавателей и школьников вызывает поисковый этап проектной деятельности. 

Сравнительный анализ поискового этапа профессионального и учебного проектирования показывает что, в отличие от учебного проектирования, где существует понятие «Выбор темы проекта», в профессиональном проектировании тему проекта формулирует Заказчик. В этой связи, целесообразно рассмотреть вопрос о способах постановки проектного задания учителем. 

Одним из таких способов может быть организация в классе «портфеля заказов» на проектирование. В этом «портфеле» могут быть собраны заявки от различных заказчиков (от администрации школы до промышленных предприятий и коммунальных служб) на разработку и создание определенных изделий с соответствующими «техническими заданиями». Выбор  школьником реального заказа для выполнения в процессе учебного проектирования будет моделировать ситуацию профессионального проектирования, а уменьшение затрат времени на поисковом этапе позволит школьникам сосредоточиться на поиске решений поставленной задачи. 

Формирование «портфеля заказов» можно осуществить по следующим направлениям:

· дизайн интерьеров классных комнат, предметных кабинетов, школьных столовой, гардероба, рекреационных помещений, актового зала, спортзала, а также других помещений по заказам сторонних организаций (напр., детского сада и т.п.);

· ландшафтный дизайн пришкольных участков, детских игровых площадок, школьных стадионов;

· разработка проектов конкретных изделий: мебели, лабораторных установок, малых архитектурных игровых форм, игрушек для младших школьников и т.п. в соответствии с проектами дизайна интерьеров;

· дизайн  школьной форменной одежды и других видов одежды и обуви;

· разработка проектов электронных учебников, сайтов учебных заведений, электронной библиотеки, учебных фильмов, проверочных и тестирующих программ, предметных плакатов и  блок-схем и т.п. 

Примерная схема взаимодействия Заказчика и Исполнителя через «Портфель заказов» на поисковом этапе учебного проектирования выглядит следующим образом: 

Для успешной реализации указанной схемы при обучении проектированию необходимо разработать формы технических заданий на проекты по различным профилям ООТ и решить проблему распределения потенциальных направлений проектирования и методов решения творческих задач (при поиске и анализе вариантов решения проблемы) по возрастным группам учащихся (классам).

Применение «Портфеля заказов» позволяет, с одной стороны, повысить роль учителя в определении направления проектной деятельности при сохранении свободы выбора за учащимися, с другой – приблизить тематику проектной деятельности к реальным потребностям людей. При этом Заказчик и Исполнитель взаимодействуют не непосредственно, а через «Портфель заказов». Заказы из «Портфеля» распределяются по конкретным профилям ООТ, реализуемым в школе и классам в зависимости от уровня сложности. Затем происходит самоопределение учащихся по направлениям проектирования. Взаимодействие с Заказчиком возможно на этапе представления различных вариантов решения поставленной задачи и выбора лучшего для последующей реализации.

В дальнейшем выполнение учебного проекта ведется по традиционной схеме (конструкторский, технологический и аналитический этапы).

БИБЛИОТЕКА ЭЛЕКТРОННЫХ НАГЛЯДНЫХ ПОСОБИЙ КАК 
СОСТАВЛЯЮЩАЯ КОМПЛЕКСА СРЕДСТВ ОБУЧЕНИЯ ПО ТЕХНОЛОГИИ

О.А.Кожина. к.п.н., доцент

Зав. лабораторией средств обучения

для технологического образования ИСМО РАО,

Содержание обучения в образовательной области «Технология» предусматривает обязательное изучение школьниками наиболее распространенных технологий и способов труда в полном соответствии со стандартом образования. Обучение строится на основе конкретных технологических процессов, но независимо от выбранных технологий во взаимосвязи с ними должно осваиваться общетрудовое содержание обучения по следующим сквозным тематическим линиям:

· культура и эстетика труда;

· получение, обработка, хранение и использование информации;
· творческая проектная деятельность;
· влияние технологических процессов на окружающую среду и здоровье человека;
· история развития технологии и техники;
· эстетическое воспитание.
Решить поставленные перед образовательной областью «Технология» задачи в рамках традиционных методик преподавания достаточно сложно. Вместе с развитием содержания образования развиваются и методики преподавания. Одной из наиболее перспективных методик является применение в учебном процессе информационных компьютерных технологий. Они позволят обогатить учебный процесс иллюстративным и справочным материалом, значительно расширяют зрительный ряд предъявляемой информации. 

Создание электронных средств учебного назначения обосновано изменением представлений о подходе к совершенствованию образования в связи с развитием информационных технологий и социальными изменениями в российском обществе.

на базе центра медиа образования при Министерстве образования РФ подготовлен компакт-диск, который представляет собой «Библиотеку электронных наглядных пособий» — новый тип современных дидактических материалов, разработанный в рамках «Концепции образовательных электронных изданий и информационных ресурсов». 
Использование «Библиотеки» в образовательном процессе будет полезно и интересно учителю, т.к. появляется возможность усовершенствовать процесс обучения, и ученику (использование новых информационных технологий в процессе учебы, развитие мотивации к учению, творчеству, повышение интереса к предмету, совершенствование компьютерной грамотности - столь необходимой в современном обществе для каждого.)
При разработке содержания электронного диска основное внимание было направлено на то, чтобы максимально расширить его зрительный ряд, наполнить содержание диска иллюстрациями, схемами, чертежами, видеофрагментами, справочными материалами, дополняющими и развивающими содержание учебников и учебных пособий по технологии. 

Содержание диска представляет собой обширную базу данных, которая может быть использована учителем при построении различных методик проведения занятий. Кроме того, структурная организация диска дает возможность учителю постоянно дополнять имеющиеся разделы собственными иллюстративными и справочными материалами. 

Учебные материалы на электронном диске структурированы с учетом школьной программы по всем основным разделам образовательной области «Технология».

База данных электронного диска составлена из информационных материалов, позволяющих проиллюстрировать каждую тему предмета. Исходными материалами для наполнения базы данных являются изображения и схемы инструментов, станков, видов трудовой деятельности, произведения декоративно - прикладного искусства, видео фрагменты, иллюстрирующие разные виды работ, анимация производственных процессов. При этом один и тот же объект мультимедиа каталога может быть использован учителем как наглядный материал при объяснении разных тем. Каждый объект изобразительного ряда сопровождается комментарием. 

На диске имеются примеры лекций по темам учебного курса, которые преподаватель может использовать на уроках, беря за основу прилагаемые методические рекомендации или сообразуясь с собственным опытом преподавания. Такие лекции включают в себя заранее подготовленные, расположенные в определенном, методически обоснованном, порядке информационные объекты мультимедиа каталога.

Имеется возможность распечатки любой иллюстрации или текста с компакт-диска, чтобы использовать распечатанный материал в качестве раздаточного на уроке. Интерфейс электронного диска обеспечивает пользователю комфортную среду для активной творческой работы.

Поскольку одной из целей электронного издания является предоставление учителю материалов по курсу «Технология» для подготовки наглядных материалов к уроку, в электронное издание включен каталог с поисково-справочной системой, редактор для подготовки наглядных материалов (лекций), а также программа-реализатор для демонстрации лекций. У пользователя имеется возможность с помощью программы Редактор создать новую лекцию или отредактировать уже готовую.

Кроме того, электронное издание содержит: 

· словарь терминов; 

· справочные материалы по персоналиям; 

· библиографию; 

· список интернет-ресурсов;

· блокнот для работы с текстовой информацией по объектам; 

· запасник для самостоятельной работы с графическими, музыкальными и видео объектами;

· средства поиска объектов по разнообразным критериям. 

Практика применения компакт-дисков (CD-ROM) в учебном процессе показывает, что CD-ROM вносит корректировку в систему приемов, применяемых преподавателем в русле традиционных методик. Это объясняется и несопоставимо большим объемом визуальной и аудиоинформации, предоставляемой CD, и интересом современных школьников к мультимедийным технологиям, и возможностью для учителя применять интересные методические приемы, уделять больше внимания развитию творческих способностей учеников. 

Простота работы с электронным диском позволяет учителю проводить уроки так называемой открытой методики, когда учитель рассказывает ученикам, как он готовил урок. Это будет способствовать выработке у учащихся более сложных умений, связанных не только с поиском информации, но и с ее отбором, фильтрацией и компиляцией. Такое методическое решение будет своеобразной подготовкой учеников к выполнению самостоятельных творческих заданий. 

Творческие задания могут выполняться на уроке, дома и в качестве контрольных заданий. Предполагается, что в этих случаях формулировки заданий должны несколько отличаться от формулировок программы, находиться как бы на пересечении тем, ограниченных теми или иными условиями. 

В материалах диска заложены средства и возможности контроля знаний учащихся, как промежуточного, так и итогового, чтобы учитель мог приготовить несколько вариантов контрольных заданий или даже индивидуальное задание каждому ученику. Это задания можно построить по принципу занимательной викторины, веселого теста и т.д. Оценка работы ученика в этом случае может складываться из двух показателей. Первое – правильность ответа. Второе – умение исправить допущенную ошибку, используя возможности диска. Таким образом, в конце курса учитель сможет проверить не только то, какой содержательный материал был усвоен учениками, но и то, какими умениями работы с CD-ROM’ом они овладели.

Представляется, что педагогический эффект от творческих заданий, выполненных с помощью компакт-диска, может быть двойным. Во-первых, это приобретение знаний, необходимых каждому современному молодому человеку для полноценного общения в своей среде, а также и в мире взрослых, а во-вторых, усвоение приемов работы с мультимедийным продуктом, обучение поиску нужной информации, умению логически рассуждать и действовать в рамках некоторого данного объема информации.

Электронный диск окажет учителю помощь и в эстетическом воспитании учащихся. В разделах «Художественная обработка дерева», «Художественная обработка металлов», «Рукоделие» учитель найдет большое количество иллюстраций произведений декоративно-прикладного искусства: инкрустация и резьба по дереву, чеканка по металлу, узоры вышивки, прекрасные орнаменты павлово-посадских платков и вологодского кружева.

Интерьер – это сравнительно новый раздел «Технологии». Представленный в электронном диске  материал предоставляет учителю дополнительную информацию по истории интерьера, вариантам оформления интерьера кухни, гостиной, детской комнаты, кабинета, спальни, приведены примеры использования в оформлении интерьера комнатных растений, различных светильников, произведений декоративно-прикладного искусства.

Новый электронный диск значительно расширяет дидактические возможности учебно-методического комплекса по технологии.

ПРОЕКТ СОВРЕМЕННОГО УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ.

Бердышев А.В., Львов Ю.В., Сарже А.В.

Российский государственный педагогический 

университет имени А.И. Герцена 

(РГПУ им. А.И. Герцена) г. Санкт-Петербург.

У работника любого уровня на момент окончания профессиональной подготовки должны быть сформированы определенные производственные функции: объектные и субъектные.


Анализ трудовой подготовки учащихся показал, что функций, которые формируются у учащихся в процессе обучения в данное время, не хватает для полноценного вступления в трудовую жизнь. Объектные функции, которые формируются больше и тщательней, в настоящее время готовят работника-исполнителя. У работника с творческим подходом необходимо, чтобы были развиты обе группы функций. Для того чтобы осуществить это, желательно совершенствовать деятельность самого учителя технологии, в частности его проектировочную функцию. Опыт показывает, необходимо чтобы проект, создаваемый педагогом. состоял из 3-х частей:

1. Перспективный календарно-тематический план.

2. Смета затрат.

3. Материально-финансовое обеспечение.

Каждый из этих частей разрабатывается в виде таблиц. Часть 1.Перспективный календарно-тематический план состоит из 12 колонок:

Номер занятия.

Технические сведения об объектах и действиях с объектами – здесь мы указываем уровни знаний о них.

Практическая работа – в этот пункт заносим все практические, лабораторные, лабораторно-практические работы, которые будут на занятии.

Эскиз объекта труда к концу занятия – в этом пункте мы рисуем эскиз нашего объекта к концу одного занятия, так в дальнейшем можно будет увидеть, как с каждым уроком преображается наш объект труда.

Необходимые материалы – мы указываем материал (сортамент, марка, объем или вес заготовки), который нам нужен для изготовления одного изделия, а затем эту цифру умножаем на число учащихся в каждой параллели; так получим, сколько материала нам необходимо.

Оборудование, инструменты и приспособления – в этот пункт заносим все оборудование, инструменты и приспособления, которые нам понадобятся на занятии.

Дидактические пособия – сюда заносятся все плакаты, учебные пособия, диафильмы, которые существуют по этой теме.

Межпредметные связи - сюда заносим не только с какими предметами идет пересечение, но и из какого раздела нам понадобится материал.

Домашнее задание – домашнее задание может быть традиционным. Т.е. параграф, так и, например, сходить в несколько магазинов и посмотреть, сколько стоит изготавливаемое изделие.

Примечание – здесь можно указывать, как вы будете реализовывать тот или иной пункт.


Смета затрат поможет учителю сориентироваться в том, сколько и каких материалов, инструментов и дидактических средств ему понадобится в течение всего учебного процесса.

Часть 2. Смета затрат содержит 10 колонок и составляется на основании части 1. 

Номер по порядку перечисления.

Название – в эту строку вписываются все материалы, инструменты, дидактические средства, которые вам необходимы для учебного процесса в течение всего года.

Единица измерения – здесь мы вписываем, в чем продается тот или иной материал, инструмент или оборудование.

Потребности – вписываем в графу 4 потребность в материале и инструментах на одного человека. Полученные данные умножаем на число учащихся в одной параллели.

Учебный коэффициент порчи – при вырабатывании навыка действия (пиление, строгание и т.д.) у каждого учащегося будет брак, поэтому коэффициент берут всегда больше 1, в зависимости от объема планируемого брака.

Расчетные потребности – эту цифру мы получаем следующим образом: данные графы 5 построчно умножаем на данные приведенные в графе 6.

Рыночная стоимость – стоимость оборудования, материала, инструмента, которую мы берем из каталогов рыночных цен.

Расчетные затраты – для получения нужной суммы, данные приведенные в графе 7 умножаем построчно на данные приведенные в графе 8.

Примечания.

Перед педагогом, осуществляющим реализацию программ образовательной области «Технология», стоит задача обеспечить учащихся всем необходимым в рамках требований стандарта образования. Чтобы наглядно показать, что можно предпринять в той или иной ситуации составляется Часть 3. Многоканальное материально-финансовое обеспечение. Эта часть выполняется в виде таблицы состоящей из 6 колонок.

Номер по порядку.

Название материала, инструмента или оборудования.

Имеется в мастерской. Заполняется после тщательной ревизии учебно-материальной базы.

Пополнить. Этот столбец состоит из 2 колонок: количество; стоимость.

Источники обеспечения. Здесь записываются предполагаемые пути обеспечения обозначенной позиции. Эти пути постоянно обновляются и число их растет. Можно предложить такие каналы: 1 - за счет распродажи изделий учащихся на ярмарке; 2 - за счет выполнения заказов на ученической мини-фирме; 3 - за счет разрешенной магазином деревянной тары и упаковки; 4 - использование отходов производства; 5 - помощь спонсоров (родители, депутаты, предприятия, юридические лица); 6 - за счет органов образования и т.п.

ИННОВАЦИОННЫЕ МЕТОДЫ В ПРЕПОДАВАНИИ ОО « ТЕХНОЛОГИЯ» 
В МУК №9 «ЛЮБЛИНО»

Погосова У. М.

МУК № 9 «Люблино»

Г. Москва


Изучение ОО «Технология» – нелегкий труд для учащихся. В этой связи надо ненавязчиво включать учащегося в учебный процесс. Раскрепощенность формы занятий достигается нетрадиционными методами, к которым, как известно, относиться игровое проектирование, «мозговая атака», решение ситуационных задач, деловые игры и другие.

Есть несколько условий применение метода активного обучения: проблемность ситуации, коллективное взаимодействие, роль преподавателя как менеджера обучения.

В начале нужно определить исходный уровень знаний и умений учащихся, а также исходное состояния психической деятельности обучаемых, их индивидуальные особенности.

Среди самых активных методов обучения весьма эффективным являются деловые игры. Например, занятие в форме игр: «Поле чудес», «Хозяин (хозяйка) дома», «Организация работы менеджера», «Мой карьерный рост», «Технология социального успеха» и. т. д.

Игра меняет взаимоотношение преподавателя с группой. С одной стороны, преподаватель должен руководить игрой, т.е. сохранять свое доминирующее положение в группе. В этом смысле его методы похожи на функции режиссера. С другой стороны, он не может руководить игрой без тесного взаимоотношения с группой. Если преподаватель хочет пользоваться своими игровыми заданиями, ему нужно в первую очередь понять, что представляет собой каждый учащийся. Игра позволяет создать между преподавателями и группой особенные отношения доверительности, форму приятной и полезной деятельности.


Во время игры учащиеся слушают, отвечают, демонстрирует, анализирует, оценивают, аргументируют, оппонируют и. т. д. Занятие проходит с высокой активностью каждого учащегося. За два академических часа деловая игра помогает закрепить большой программный материал, проверить уровень знаний и умений учащихся. Самому преподавателю игра дает огромное профессиональное удовлетворение, поскольку благодаря ей процесс обучения становиться непрерывным творчеством.


Игры на уроках ОО «Технология» особенно эффективны в преподавании следующих модулей: «Культура дома», Психология общения», «технология социального успеха», «Основы предпринимательства» и т. д.

Игра мобилизует, позволяет соединять теоретические знания с практическими умениями.

Наш МУК № 9 «Люблино» относится к инновационному типу образовательных учреждений, так как жизнедеятельность комбината основана на постоянных  и продуктивных инновациях.

Члены педагогического коллектива имеют возможность выражать свои мысли, выслушивать друг друга и находить общие нестандартные решения; инициатива и творчество поощряются.

В 2003-2004 учебном году в МУК № 9 «Люблино» был проведен педсовет на тему «Инновационные формы обучения». В основном преподаватели говорили о нестандартных уроках, а это деловые игры на уроках.

Нестандартные уроки – это требования нового времени, вызванные, в частности, острой нехваткой учебно-методической литературы по ОО «Технология». Классический тип, то есть традиционный тип урока стал в наше время малоэффективным.

Инновационные методы в преподавании ОО «Технология» - это новые методы общения с учениками, позиция делового сотрудничества  с ними и приобщение их к нынешним проблемам.

ОО «Технология» – серьезная область знаний. Изучая ОО «Технология», учащиеся вспоминают другие общеобразовательные дисциплины, а нестандартный урок может обратить внимание на пробелы по физике, химии и т. д.

Инновационные методы – это методы, позволяющие нашим ученикам самоутвердиться. А самоутверждение – это путь к правильному выбору своей профессии.

Так, решая задачу профориентации учащихся, мы ввели модульный урок «Шаг в будущее». Инновационным здесь можно назвать привлечение представителей разных сфер деятельности. Именно хорошо подобранные гости урока являются ярким дополнением преподавателя. Проводя такие уроки, уже на протяжении четырех лет мы убедились, что нынешнее поколение учащихся больше воспринимают материал в беседе, тесном сотрудничестве, демократично задавая любые вопросы преподавателю по тематике изучаемого материала.

АКТУАЛИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СО ШКОЛЬНИКАМИ ЧЕРЕЗ ТЕХНОЛОГИИ ОЦЕНКИ СОСТОЯНИЯ ОКРУЖАЮЩЕЙ СРЕДЫ

Муравьев Александр Григорьевич, к.х.н.

Научно-производственное объединение ЗАО «Крисмас+», г. Санкт-Петербург

Важными моментами в стратегии модернизации образования являются практическая и технологическая направленность образования. Данная направленность предполагает создание дополнительных условий для организации практической работы по актуальным направлениям обучения. Одним из актуальных направлений считается в настоящее время экологическое. Экологическая направленность предполагает, в первую очередь, отражение в изучаемом материале (и соответственно, в практических работах) таких аспектов, которые затрагивали бы важнейшие показатели состояние окружающей среды и воздействие среды обитания на человека, растения, животных, объекты природного и культурного наследия. Не будет преувеличением сказать, что имеющая место в настоящий период экологизация современного знания и опыта имеет не предметное и даже не полипредметное, а общечеловеческое значение, поскольку касается каждого из нас. В практику школьного естественнонаучного образования – химию, биологию, экологию, естествознание, экологию, географию и др. уже вошли работы, связанные с оценкой параметров окружающей среды. 

Еще ранее те же вопросы, на соответствующем уровне, вошли в профессиональное политехническое образование, где принципиально важно приобретать практические навыки и опыт работ по анализу проб объектов и сред при отсутствии, подчас, лабораторных условий или квалифицированного персонала. Это обусловило введение в базовой школе, а также в предпрофильном и профильном обучении школьников, практических работ с образцами портативного учебного оборудования для оценки качества окружающей среды – воды, воздуха, почвы, продуктов питания. Созданы учебные пособия и дидактический материал, образующие проработанный и признанный школьными учителями методико-дидактический аппарат. Указанные средства оснащения экологически ориентированных практических работ школьников сегодня выпускаются в России только научно-производственным объединением ЗАО «Крисмас+» как унифицированный учебно-методический комплекс средств обучения под названием «Экологический практикум».
В настоящее время действуют ряд новых нормативных документов («Перечней…») по оснащению образовательных учреждений, введенных в последние годы взамен устаревших «Перечней учебного оборудования для общеобразовательных учреждений» издания 1994 г. Ввиду актуальности применения экологического оборудования в школах, выпущены ряд Дополнений к действующим «Перечням…», вводящим соответствующее оборудование в состав рекомендуемого оснащения кабинетов химии, экологии, географии, биологии, естествознания и др. Из кабинетов технологического образования сегодня портативное экологическое оборудование введено только для технологии сельскохозяйственного производства.
Учебно-методический комплекс «Экологический практикум» для естественнонаучного и политехнического образования представляет собой комплекс средств обучения, включающий технические средства общего и специального назначения для демонстрационных и лабораторных работ, сервисное оборудование, печатные пособия, наглядно-развивающие средства. 

В состав учебно-методического комплекса «Экологический практикум» входит оборудование и учебные пособия, уже не первый год выпускаемое ЗАО «Крисмас+»:

1) Класс-комплект-лаборатория для экологических исследований воды, воздуха, почвы «ЭХБ» (опыты и фронтальные работы, базовый уровень);

2) Комплект-практикум экологический «КПЭ» (повышенный уровень)

3) Комплекты-лаборатории серии «Пчёлка-У» (комплексные исследования)

4) Комплекты-лаборатории серии «НКВ» для определения показателей качества воды полевыми методами;

5) Набор химико-экологической направленности «Юный химик»;

6) Учебное пособие «Экологический практикум»;

7) Серия практических руководств (оценка состояния воды, воздуха, почвы, продуктов питания, биоты);

8) Дидактический материал – карты-инструкции для учащихся;

9) Интерактивное мультимедийное пособие-путеводитель на компакт-диске.

Комплекс предназначен для применения в различных формах практического обучения – практикумах и учебно-исследовательских (учебно-научных, творческих) работах. Тематика практических работ, нацеленная на экологическую оценку состояния окружающей среды (воды, воздуха, почвы, продуктов питания), использование единых образцов для оценки, а также единый учебно-методический и технологический подход к проведению работ обуславливают универсальную применимость соответствующего оборудования в предметах естественнонаучного цикла – химии, экологии, биологии, географии, профильных и специальных курсах в системах среднего и полного и общего образования; начального и среднего профессионального и дополнительного образования. Комплекс «Экологический практикум» обеспечивает реализацию целей и задач учебного процесса в соответствии с государственными образовательными стандартами и учебными программами по ряду базовых и профильных дисциплин ЕНЦ.

Существенно, что товарная форма УМК и его отдельных компонентов, в упаковке для конечного потребителя, позволяет осуществлять поставки данного оборудования в отдаленные регионы и местности на территории РФ. Для удобства применения УМК потребителем предусмотрены комплекты пополнения расходуемых материалов.

Все изделия, входящие в состав учебно-методического комплекса «Экологический практикум», выполнены на уровне современных требований к продукции учебно-научного назначения и соответствуют научно-педагогическим, эстетическим, эргономическим, техническим требованиям. Применение учебных изделий безопасно для детей и взрослых, а сами изделия  имеют высокие потребительские качества и современный внешний вид. Учебно-методический комплекс и его отдельные компоненты снабжены эксплуатационной документацией (технической инструкцией и паспортом), а также методическими указаниями по применению в образовательном процессе для учителя (преподавателя) и дидактическим материалом для обучаемых. 

УМК «Экологический практикум», благодаря своей универсальности, многопредметности и функциональности, получил рекомендательный знак Федерального экспертного совета по учебной технике, приборам и оборудованию учебно-научного назначения (удостоверение №12 от 29 сентября 2004 г.), имеет сертификацию на соответствие педагогическим, эргономическим, эстетическим требованиям системы «УЧСЕРТ» Российской академии образования.
Важно, что экологическое оборудование межпредметно и применимо, с равным успехом, в химии, биологии, географии, естествознании и других предметах, а также в начальном, среднем и высшем профессиональном образовании. Это качество обусловило и введение в действие ряда Дополнений к «Перечням…» учебного оборудования, касающиеся оснащения экологически ориентированной учебно-исследовательской работы и практикумов для естественнонаучного и политехнического образования. Они предусматривают дооснащение школьных кабинетов химии, географии, биологии, экологии, ОБЖ, технологии, естествознания, начальной школы теми или иными средствами обеспечения учебной работы из состава учебно-методического комплекса.

Внедрение унифицированного учебно-методического комплекса «Экологический практикум» в технологическое образование:

· актуализирует практико-ориентированные продуктивные формы образовательной деятельности;

· усиливает практическую направленность естественнонаучного и политехнического образования;

· способствует практической и технологической направленности образования (создает дополнительные условия для организации практической работы по актуальным направлениям обучения);

· создает широкие возможности для предпрофильного и профильного обучения. 

Подробнее с учебными изделиями и методиками их применения для экологической оценки состояния окружающей среды можно познакомиться на портале www.christmas-plus.ru, в информационных материалах ЗАО «Крисмас+», в учебном центре компании.

Контактная информация: 

191119 Санкт-Петербург, ул. Константина Заслонова, д. 6

Тел./факс: (812) 162-54-07, 164-61-42 info@christmas-plus.ru
Московское представительство ЗАО «Крисмас+» (ЗАО «НПО Крисмас-центр»)
109316 Москва, Остаповский проезд, д. 13, стр. 1, ком. 410

Тел./факс (095) 795-24-98 christmasplus@mtu-net.ru 

РЕАЛИЗАЦИЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ ШКОЛЬНИКОВ 
В  УСЛОВИЯХ  МОДЕРНИЗАЦИИ  РОССИЙСКОГО  ОБРАЗОВАНИЯ 
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ ОКРУГА МУРОМ 
ВЛАДИМИРСКОЙ ОБЛАСТИ.
Седова Л.М., ведущий специалист 
управления образования администрации округа Муром Владимирской области.


В округе Муром проводится целенаправленная работа по решению приоритетных задач, поставленных в Концепции модернизации российского образования.


В целях создания условий для социализации и трудовой адаптации учащихся все школы округа перешли на изучение «Технологии» с 1 по 11 класс.

Наработана определенная нормативно - правовая база по развитию технического образования: Положение о творческом проекте; о проведении выставок технического творчества и декоративно - прикладного искусства; об организации профориентационной работы; о классах различных профилей; об олимпиаде по технологии и др.


В целях отработки системы предпрофильного обучения 2 школы округа (средние школы № 18, Борисоглебская) определены как окружные экспериментальные площадки, базисный план которых разработан с учетом введения элективных курсов.


В остальных школах предпрофильная подготовка осуществляется через предмет «Технология» и профориентационную работу.

Социализации выпускников, их адаптации в обществе во многом способствует профильное обучение. В округе функционирует 76 профильных классов и групп, в которых обучается 59% учащихся 10 - 11 классов. Главная задача - создать условия для дальнейшего развития профильного обучения в школе III ступени. В первую очередь, необходимо помочь ребёнку сделать правильный выбор, и здесь особое место должно быть отведено предпрофильной подготовке.


В округе Муром в 2003 - 2004 учебном году проведен конкурс авторских программ элективных курсов в условиях предпрофильной подготовки и профильного обучения (всего наработано и рецензировано 52 программы). Данные курсы являются определенными учебными модулями, способствующими правильному выбору дальнейшего профиля.


В округе функционируют два межшкольных учебных комбината, на базе которых осуществляется профессиональная подготовка учащихся. Данные учреждения координируют взаимодействие образовательных школ с предприятиями, центром занятости населения, агентством по трудоустройству молодежи (совместное проведение ярмарок учебных мест, недели профориентации, смотра - конкурса кабинетов профориентации).


Межшкольные учебные комбинаты обеспечивают многоуровневость, разнопрофильность реализуемых образовательных программ по технологической подготовке.


Отрабатывается механизм профессионального обучения учащихся сельских школ на базе межшкольных производственных мастерских по следующим специальностям: «садовод», «лесовод», «швея», «тракторист».


8 образовательных учреждений округа (средние школы № 7, 18, 20, 28, Чаадаевская, Якиманско - Слободская, Ковардицкая, Зименковская), участвующие в эксперименте по совершенствованию структуры и содержания общего образования, организуют технологическую подготовку для различных профилей (гуманитарного, естественно - научного, физико - математического, технологического).


Технологическая подготовка учащихся данных школ организована в виде практико - ориентированных элективных курсов, чем обеспечивается дифференцированная подготовка по учебному предмету «Технология».


В 2003 - 2004 учебном году были использованы следующие формы сетевого взаимодействия общеобразовательных школ с другими учебными заведениями:


- взаимодействие в использовании материально - технических ресурсов (средняя школа № 9 - медицинский класс, средняя школа № 5 - экономический, средняя школа № 15 - спасателей ГО и ЧС, средняя школа № 20 - класса начальной милицейской подготовки);


- взаимодействие в использовании кадровых ресурсов.


В 13 образовательных учреждениях округа Муром работа в профильных классах была организована на договорной основе с высшими и средними специальными учебными заведениями.

В настоящее время прорабатывается вопрос организации образовательного процесса по сопряжённым учебным планам и программам с учреждениями начального и среднего профессионального образования, что позволит сократить сроки профессиональной подготовки и обеспечить её непрерывность.

Особое внимание уделяется проектной деятельности, как на уроке технологии, так и во внеурочное время.

Традиционно проводится олимпиада школьников по технологии, выставки технического творчества «Твори, выдумывай, пробуй» и выставки декоративно - прикладного искусства в соответствии с разработанными Положениями.

Практикуется в округе защита творческих проектов «Моя профессиональная карьера», где учащиеся не только теоретически обосновывают свой выбор, но и представляют технологические наработки.

Представленный участниками конкурса материал обобщен и используется в профориентационной работе среди старшеклассников.

Конкурс «Лучший народный костюм», «Юный механизатор», конкурс профессионального мастерства «Шаг в будущее» способствуют выполнению учащимися профессиональных проб.

Особое значение в создании условий организации учебно - воспитательного процесса подготовки учащихся по технологии имеет кадровое обеспечение.

В округе сложилась система непрерывного повышения профессионального мастерства педагогов.

В 2002 - 2003 учебном году учителя технологии прошли курсы повышения квалификации без отрыва от образовательного процесса.

В соответствии с запросами учителей технологии организована работа окружных творческих объединений:

1. Методология реализации программы «Технология»;

2. Внедрение проектной технологии в образовательный процесс;

3. «Технология» в системе профильной подготовки школьников.

Учителя технологии принимают активное участие в окружных краеведческих и экологических научно - практических конференциях.

Начальник управления образования Валентина Ивановна Клещевникова большое внимание уделяет совершенствованию материально - технической базы трудового и профессионального обучения.

В течение 2002 - 2004 годов в округе целенаправленно реализовывалась программа по совершенствованию материально - технической базы трудовой и профессиональной подготовки, составленная в соответствии с перечнем учебного оборудования.

В ходе реализации данной программы школы обеспечены новым оборудованием, инструментами и материалами.

Вместе с тем, необходимо шире привлекать к преподаванию элективных курсов работников начального, среднего и высшего профессионального образования, в полной мере использовать ресурсы дополнительного образования в целях приближения учащихся к возможности выбору профиля, работать над созданием межшкольных групп учащихся для изучения элективных курсов.

ОБЩЕШКОЛЬНЫЙ ПРОЕКТ  «ШКОЛЬНЫЙ ДВОРИК»

Н.В. Сорокина

Интитут содержания и методов
обучения РАО, Москва 

В настоящее время сложилась ситуация, при которой  школа   выполняет   обучающую функцию, а воспитание детей, большая часть которого  возложено на семью,  нередко  осуществляется  «улицей»,  виртуальным миром персонального компьютера.

 Недооценка воспитательной роли  школы   наносит большой  ущерб  в формировании личностных качеств подрастающего поколения.  Поэтому  первоочередной задачей российского образования является создание условий, при которых школа в полной мере  могла осуществлять воспитательную функцию. 

Как показывает педагогическая практика, высоким воспитательным потенциалом обладают общешкольные мероприятия. Таким общешкольным делом может стать воплощение в жизнь  идеи   «ландшафтного дизайна» на пришкольном участке. 

Для реализации  этой идеи мы предлагаем использовать  метод  проектов и назвать  общешкольный проект «Школьный дворик».

Метод проектов является одной из форм обучения по интегрированным  курсам,  которые широко  используются  в зарубежной педагогике.  Цель обучения ребенка – это развитие его мышления. В методе проектов эта цель достигается через организацию самостоятельной деятельности детей. Важным моментом в методе проектов является выбор темы или, как называют этот этап зарубежные ученые, - «выявление потребности». Учебный проект осуществляется по  технологии,  универсальной для  любой деятельности человека, которая  включает следующие этапы:

· подготовка к проекту: выбор, формулирование и обоснование  темы (цели) проекта; 

· планирование  работы:  формулирование задач, которые следует решить для достижения  поставленной цели;

· практическое решение задач в форме самостоятельной деятельности учащихся;

· знакомство с учебными, справочными  материалами по ходу осуществления  работы, получение консультативной помощи со стороны преподавателя, составление конспектов, написание реферата; ведение учебной документации (рабочей тетради, дневника наблюдений), составление таблиц и схем;

· представление и обсуждение работы: доклады, дискуссии за круглым столом, деловые игры;

· выводы,   составление планов на будущее.


Каждый этап  имеет  определенное содержание, поэтому по ходу выполнения проекта учащимся приходится часто менять  вид  деятельности, в результате чего удается избежать однообразия в работе и, тем самым поддерживать высокий уровень мотивации  на протяжении  выполнения всего проекта. 

В результате четкой структуризации деятельности учащийся получает навыки технологического подхода к выполнению любой практической  работы, тем самым   удается уменьшить время на выполнение  повторяющихся  операций и затрачивать   большую  часть  времени на творческий компонент своей деятельности. 

Общешкольный проект «Школьный дворик» представляет собой комплексный проект, в котором можно выделить следующие  уровни:

· общешкольный  уровень (Штаб)

· административный  уровень

· педагогический уровень

· классный уровень

· групповой  уровень

· индивидуальный  уровень

Работа на общешкольном уровне осуществляется  инициативным штабом, который является выборным органом. 

Административный уровень представлен директором и зам. директора школы по административной работе. 

Педагогический уровень объединяет работу преподавателей  начальной, основной и старшей школы. Учителя начальной школы в рамках урока природоведения организуют и проводят выполнение проекта учащимися младших классов. На педагогическом уровне основной и старшей школы организуется консультационная работа преподавателей по биологии, географии, технологии по всем вопросам, которые могут возникать у учащихся по ходу выполнения проекта. Классные руководители должны поддерживать и направлять идеи, выдвигаемые учащимися, помогать их практической реализации. Кроме того на педагогическом уровне должен быть решен вопрос о целесообразности организации непродолжительных по времени элективных  курсов  «Цветоводство» и «Садово-парковое искусство» с целью ознакомления учащихся с понятийным аппаратом зеленого строительства и с  технологиями выращивания цветочных культур.

Основная часть   работы над проектом выполняется учащимися непосредственно на  уровне класса. Учащиеся по желанию  могут работать индивидуально или группами по 2-4 человека.

Уровни и их функции  представлены в Схеме 1. В основе схемы находится общешкольная цель проекта – цветочно-декоративное оформление участка вокруг школы.  Общая цель разбивается на несколько   целей, которые  выполняются  на различных  уровнях. Таким образом  формируется «дерево целей».  Каждая  цель представляет собой  отдельный проект. На уровне класса учащиеся  могут выполнять как общеклассный проект, так и отдельные групповые или индивидуальные проекты. 

Успех общешкольного проекта зависит   от  плодотворной  работы на каждом уровне, а также от  активного  взаимодействия всех уровней: руководящей работы Штаба, администрации, педагогов и всех учащихся школы.

Схема 1

Уровни  общешкольного проекта «Школьный дворик»

                                            Классный уровень 

                                                                

 Исполнители:                                                  Функции: практическая 

 все учащиеся школы                                                   реализация

                                                                                       декорат. оформления

                                                                                       пришкольного  участка

 Формы работы учащихся:                               Методикa обучения, 

         классная (1-4 класс)                                 технологии  озеленения 

         групповая (5-11 класс)                            опубликованы в прилож. 

    индивидуальная (9-11 класс)                  «Биология» к газете

                                                                       «Первое сентября», 

                                                                         NN 21-32, 2004г. 

Административный  уровень                    Педагогический уровень  

Исполнители: директор                                          преподаватели

школы,  зам. директора                                           начальной,

     по администр. работе                                               основной,

                                                                                    старшей  школы 

Функции:       руководство,                                координационная,

               решение хоз. задач                              консультативная

                                                                             обучающая 

                                                                                  

                                              Общешкольный уровень

Исполнитель:                                              Функции:   общее руководство,

Штаб (выборный орган),                          координация работы уровней

редколлегия

ЭЛЕМЕНТЫ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ СОЗДАНИЯ 
КОМПЛЕКСНОГО ПРОЕКТА
Лобашев В.Д.,

к.п.н. зам. директора ПУ №19

г. Петрозаводск

Тропин В. Ф., доцент, к.т.н., декан ФТиП

Карельского государственного

педагогического университета

Существующие системы аттестации не позволяют достичь полной гарантии глубокого объективного контроля (оценивания) и оперативной коррекции уровня обученности учащихся. Радикально измененные новыми педагогическими обстоятельствами, условия выполнения задач каждого этапа обучения могут быть разрешены только в комплексе и подчинённо всем требованиям педагогических технологий. Выделяются следующие характеристики современного подхода к аттестации:

· сохраняется массовое и устойчивое применение преимущественно диалогового варианта аттестации учащихся образовательных учреждений;

· прослеживается стабильная ситуация заинтересованности аттестирующих в удержании прежней процедуры оценивания, что приводит к фактическому выхолащиванию самой идеи объективной оценки;

· вариация форм аттестации учащихся очень узка, она в значительной мере стесняет вариативность форм и методов контроля и нормативно крайне жёстко оговорена действующим образовательным стандартом;

· тенденция перехода современного образования к парадигме личностно ориентированного деятельностного обучения продиктовала необходимость разработки и внедрения форм контроля, выявляющих и объективно оценивающих степень участия, ответственность за наличие (приобретение) глубоких знаний самого обучаемого.

К дидактическим основам технологии создания комплексного проекта можно отнести:

1. алгоритмичность выверенной перманентно корригируемой педагогической системы, предрасположенной к стратегии оптимизации и саморегуляции;

2. мобильность, настраиваемость, гибкость и устойчивость в приложении к широкому классу проверочных работ;

3. оптимальность дискретизации учебного материала при проведении многоуровневого анализа исходного дидактического материала и самого процесса обучения, основанного на предложенной технологии;

4. чёткий аппарат критериальной диагностирующей матрицы, создаваемой в процессе реализации отдельных положений предлагаемой технологии, и этим - раскрытие механизмов и процедур разграничения оценки параметров процесса обучения от результатов, достигаемых группой, либо отдельными личностями (выпускниками);

5. создание достоверного, легко воспринимаемого "досье выпускника", представляемого в виде реализации поискового варианта критериально ориентированной оценочно-контрольной функции, что обеспечивает конструирование и наполнение базы данных об учебной деятельности обучаемого: в отношении обучаемого эффективно реализуется методика "портфолио", т.е. производится полная регистрация всех результатов обучения и отношения самого обучаемого к этим результатам;

6. контролируемая динамика нарастающей трудности задач каждого этапа;

7. направленность всех элементов осуществляемого учебного процесса на выявление и компенсацию всех пробелов знаний обучаемого.

Методология построения дидактических систем комплексных проектов предполагает разработку технологии их создания на основе принципов научности, всесторонности, систематичности, взаимосвязи учебных предметов, интеграции, дифференциации содержания, технологий, методов и методик обучения. Выполнение этого требования позволило разработать и использовать в процессе создания комплексного проекта:

· методику критериального отбора вариантов начальной темы разрабатываемого комплексного проекта и перманентных шагов его создания;

· методику принятия оптимального решения отдельных текущих задач проектирования на проблемно-эвристическом уровне;

· методику управления и контроля процессом создания целостного проекта;

· методику реализации принятых решений, являющихся элементами коллективно-индивидуальных действий;

· методику нелинейного структурирования и последующей оптимизации учебного процесса;

· методику, стимулирующую применение и последующее раскрытие обучаемым в процессе решения задач разработки и написания комплексного проекта свернутых информационных структур, активизирующих креативную деятельность; дополнительно эта методика может быть описана в виде системы, синтезирующей принципы блочно-модульного обучения с элементами развивающего и поисково-исследовательских методов.

Комплексный проект, качественно развивая основные положения методов проектов, формирует базис технологической культуры обучаемого. Технология создания комплексного проекта позволяет обучаемому, в процессе работы над ним, построить, ориентированную в пространстве своей обученности, первичную продукционную сеть (локальную область полипространства личностной учебной деятельности) - систему личностных знаний, инвариантную профессиональной структуре будущего специалиста, элементы которой заполняются содержанием учебных дисциплин согласно требованиям образовательного стандарта.

Концептуальными основаниями разработанной технологии являются:

· этапность: диагностическая пошаговость выполнения заданий, конструктивно поддерживаемая функционирующими параллельно во времени, но с различной интенсивностью, частными методиками создания аттестационной работы [в первоначальном варианте разработаны и апробированы шесть основных методик];

· мотивированная созидательная направленность труда обучаемых на создание личностно-значимого и личностно-ценного продукта – комплексного проекта;

· комплексность содержания и разрешения проблемных задач создания аттестационной работы, позволяющая поэтапно и всесторонне раскрывать основные принципы совместного индивидуально-коллективного обучения;

· гибкость и корректируемость процесса, учитывающие основные аспекты субъект-субъектных отношений, что позволяет значительно интенсифицировать процесс создания конечного продукта, повышая действенность каждой консультации, лекции, занятия.

Стратегия комплексного проекта опирается на:

- комплексный подход к анализу всех компонентов дидактической системы создания работы; - системный подход, обеспечивающий объективность диагностического контроля процесса и адресное активное воздействие на участников создания комплексного проекта; - интегративно-модульный подход к формированию отдельных (определяющих) положений учебного процесса;     - лично-деятельностный подход, обеспечивающий формирование и развитие личности в процессе создания комплексного проекта; - преемственность всех этапов обучения учащегося образовательного учреждения; - формирование основ адресно ориентированных креативной и когнитивной деятельностей выпускника; - организация процессуально-технологической системы создания комплексного проекта, как итога коллективно-индивидуальной учебно-созидающей деятельности.

Комплексный проект позволяет в значительной мере приблизиться к решению задачи преодоления качественного порога в рубежном переходе от восприятия и усвоения знаний к их трансформации в умения и навыки, и главное – он стимулирует преодоление трудностей методического перехода от накопления и совершенствование навыков (определяемых системой как конечный продукт единичного акта обучения) к построению (выработке в качестве акта самосовершенствования) на их основе производных новых элементов, сегментов, полей знаний. Т.е. эта педагогическая ситуация обеспечивает замыкание и дальнейшее развитие диалектической петли ("отрицания отрицания") качественного преобразования полученной и усвоенной обучаемым учебной информации, её целенаправленный передел, превращение из отдельных элементов знаний в устойчивые идеологически развивающиеся связанные структуры-конструкты "знания→умения→навыки", на основе которых в дальнейшем всеми обучаемыми организовываются системы личностных баз знаний.

Применение концепции педагогической технологии создания комплексного проекта продиктовано необходимостью разрешения проблем выполнения, строго означенных в известных педагогических критериях, учебных задач различного качественного содержания, отражённых на минимально стандартное поле конечных знаний выпускника. Комплексный проект предстает как некоторый системный объект, позволяющий, в силу своей организации, трансформировать и расширять требования к обучаемому, не снимая актуальности и не снижая значения присутствующих изначально задач обучения, в плоскость стимуляции личностной заинтересованности в успехе работы. Кроме того, представление технологического процесса выполнения комплексного проекта в качестве системного объекта позволяет использовать при его анализе качественно-количественные методы, что способствует получению достаточно достоверных оценок параметров процесса и определению направленности прогностической функции данного элемента педагогической системы.

ОСНОВЫ ТРУДОВОЕ ОБУЧЕНИЕ В ЕДИНОЙ ТРУДОВОЙ ШКОЛЕ 
В 1920-Е ГОДЫ.

Быстрова Н.В., аспирант Волжской государственной инженерно-педагогической академии (г. Нижний Новгород)

Цели и принципы, содержание и методы трудового воспитания учащихся меняются в зависимости от социально-экономических и политических условий жизни. Современное общество движется вперед, но актуальным при этом является использование историко-педагогического опыта. Именно в  20-годы XX века закладывались основы единой трудовой школы, где преобладало стремление организовать трудовую деятельность так, чтобы труд был не механическим, а сознательным и опирался на активность и самодеятельность воспитанников. Трудовое обучение школьников строилось на основе политехнического обучения, и было направлено на формирование интереса и привычки к труду, развития познавательной активности, расширение политехнического кругозора. 

А.В. Луначарский считал целесообразным использование следующих форм трудового обучения школьников: правильно поставленный экскурсионный метод, устройство школьных мастерских; постоянная связь с подлинной индустрией, поскольку учение должно происходить параллельно с работой на заводах и фабриках. По его мнению, школа в идеале должна вооружить ученика трудовыми навыками в области плотнического дела, резьбы по дереву, формовки, ковки, отливки, токарной обработки металла, закаливания, сверлильных работ.… В деревне -  овладение столь разнообразным сельскохозяйственным делом.

В результате труд провозглашался основным организующим фактором воспитательного учреждения, который должен был создавать атмосферу заинтересованности, деловитости, коллективизма и, самое главное, соответствовать духу времени. Задумки хорошие, но создается впечатление односторонности образования. А что же делать, если ученик не хочет изучать то ремесло, которое ему предлагают? У него другие способности, интересы, профессиональная предрасположенность? Ответа на этот вопрос не было. В экономических условиях того времени такая политика превращала школы по сути дела в своего рода производственные единицы.

Большое количество учебного времени отводилось на освоение трудовых навыков. Оценивая начальный этап внедрения трудового обучения в школы, Н.К.Крупская отмечала его слабое влияние на общую атмосферу школьной жизни. «Понятно было так, - писала она, - что дети должны не только учиться, но и трудиться. Учеба осталась старая, но наряду с ней детей заставляли мести полы, мыть посуду, таскать дрова, разгружать вагоны, быть на побегушках». С чем это было связано, ведь изначально разработчики единой трудовой школы писали о совершенно другой школе, ориентированной на развитие личности ребенка, установки на его творческую деятельность, стремящейся гармонизировать запросы общества и интересы индивида? Почему же на начальном этапе представляется иная картина идущая в разрез с целевыми установками? Опираясь на архивные документы, можно попытаться ответить на этот вопрос.

 В целом в масштабах страны, не говоря уже об отдельных районах, идея производственного обучения оказалась трудно воплощаемой в жизнь. Требовались значительные средства и большие организаторские способности в школьном деле. Не хватало помещений, квалифицированных педкадров, не было  своевременно изданных разработанных программ, договоренности школ с учреждениями о материальной помощи и предоставлении мест для практики учащихся.

В одной из Балахнинских школ II ступени наблюдалось в 1920-1921 учебном году следующая картина: ученики без энтузиазма посещали мастерские, т.к. их руководители были заняты своим делом и часто отсылали их обратно в школу. Еще хуже в этом отношении обстояло дело с девочками – им совсем нечего было делать в мастерских, и по их просьбе администрация школы специально приглашала учительницу рукоделия. В результате единственный труд школьников заключался в поддержании чистоты полов, парт, пилке дров; сельскохозяйственные работы во многих школах не проводились из-за отсутствия школьного приусадебного участка.

Характеризуя в целом состояние трудового обучения в Нижегородской губернии, инспекторы отдела народного образования пришли к выводу, что учителя не имеют ясного представления о трудовой школе и не знают, как учить и чему учить. Они не знакомы с принципами и методами  новой школы. Также для реализации основ единой трудовой школы предлагалось  увеличить учебный день до 8 часов, тогда школа будет представлять собой семью, где бы ребенок жил (работал, играл, отдыхал) и вместе с тем учился и приобретал трудовые навыки. 

Для реализации проекта единой трудовой школы требовалась хорошая материальная база  и финансовая помощь со стороны государства. В начале 20-х годов школы находились в очень тяжелом положении. Здание школ не отапливались из-за отсутствия дров, по этой причине занятия отменялись; не хватало письменных принадлежностей,  учебник часто был один на весь класс; в школьной библиотеке книги находились в ветхом состоянии,  и то количество часто не превышало 50-80 книг.

Не смотря на все трудности, основы трудового обучения были провозглашены именно в этот период, и постепенно они внедрялись в школьную жизнь.

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ДИАГНОСТИКА КАК СРЕДСТВО ОЦЕНКИ КАЧЕСТВА ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБУЧЕНИЯ УЧАЩИХСЯ

Мельников В.Е.

Новгородский государственный университет имени Ярослава Мудрого

Современное развитие российской образовательной системы идет по пути коренных преобразований содержания и управления качеством образовательного процесса. Характерной особенностью образования является широкое проникновение квалитативных тенденций в процесс преподавания дисциплин в высших учебных заведениях и институтах повышения квалификации учителей. Все это обуславливает необходимость обеспечения дополнительной педагогической подготовки по диагностики обучения учащихся в современной школе. Наиболее приоритетными направлениями повышения  качества образования  являются:

· развитие оценочной деятельности,  охватывающей все стороны педагогического процесса;

· разработка технологий и средств оценки качества образования;

· моделирование систем оценки и управления качеством;

· организации системы наблюдения, контроля и оценки (экспертизы) результатов обучения, направленной на повышение эффективности и качества образования в целом.

Образовательная область "Технология" (ООТ), ориентирована на решение ряда задач, стоящих перед современным образованием: реализацию личностно-деятельностного подхода в обучении, развитие творческих способностей учащихся, овладение ими жизненно необходимыми знаниями и умениями. В преподавании "Технология", важно учитывать, что одним из основных компонентов обучения является контроль качества усвоения учащимися знаний и умений. Под качеством технологического обучения будем понимать соотношение цели и результата, меру достижения цели. Главное его назначение состоит в том, чтобы установить степень достижения учащимися обязательного уровня технологической подготовки, предусмотренного Государственным образовательным стандартом (ГОС), получить объективную информацию о характере познавательной деятельности школьников, трудностях и типичных ошибках в их работе, определить обусловившие их причины, выявить эффективность организации, методов и средств обучения

В школе учителя обычно сталкиваются с проблемой объективной оценки качества обучения школьников в образовательной области "Технология" (ООТ). Это обусловлено следующим противоречием. С одной стороны – необходимостью проверки соответствия достижений школьников требованиям ГОС по ООТ, и с другой - отсутствием в школьной практике разработок по диагностике знаний, умений, личностных качеств и способностей учащихся, развиваемых на уроках технологии. Для решения данной проблемы преподавателями НовГУ в 2004 году был разработан курс «Диагностики учебных достижений школьников в процессе преподавания технологии» для повышения квалификации учителей технологии.

Содержание курса основано на идеях, описанных в работах В.П. Беспалько, B.C. Аванесова, А.Н.  Майорова и др., полученные знания могут быть использован учителями технологии на любом этапе обучения, при текущем, рубежном и итоговом контроле. Освоив данный курс и разработанную методику учителя сами смогут осуществлять детальный анализ содержания программы ООТ, выделение на его основе учебных элементов, составляющих содержание обучения в соответствии с ГОС, определение необходимого уровня усвоения учащимися каждого из них. 

Проведение большого количества городских и областных олимпиад по «Технологии» в 2001 – 2004 гг. позволило собрать большой тестовый материал для разработки методических рекомендаций на этих курсах. Разработанные задания и методики на курсах повышения квалификации также позволят учителю отслеживать индивидуальный рост знаний учащихся, и таким образом он сможет сделать вывод и о ходе общего развития учащегося и выбрать меры педагогического воздействия, активизирующие процесс формирования знаний и умений.

Существенную помощь в оценке качества обучения школьников по ООТ могут оказать современные информационные технологии.

Последовательное проведение контроля усвоения знаний учащимися на разных этапах обучения создает условия для активизации учебной деятельности школьников и повышения качества их технологической подготовки, что в итоге будет способствовать сознательному включению выпускников в самостоятельную жизнь в обществе с рыночной экономикой.

Анализ результатов учебных достижений, проведенный на основе использования возможностей современных информационных технологий, в комплексе с традиционными методами оценки дает более полную информацию о результатах образовательного процесса в целом. Это в итоге создает основу по управлению качеством образования.

1. Кожина О.А., Огородников Ю.А. Технологическое образование: взгляд в будущее // Стандарты и мониторинг в образовании. – 2000. - №5. -  С.27-30.

2. Майоров А.Н. Теория и практика создания тестов для системы образования. - М.: Народное образование, 2000. 

3. Тесленко В.И., Эверт Н.А. Разработка объективных критериев качества педагогического образования в педвузе. – М., Управление образованием, научные коллективы, 2003.

ВОЗМОЖНОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ СОДЕРЖАНИЯ КУРСА ТЕХНОЛОГИИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

с.н.с. ИОСО РАО, к.п.н.Огерчук Л.Ю.

Образовательная область «Технология» в начальной школе является частью и выступает средством единой системы воспитания, развития и формирования личности учащихся, подготовки их к самостоятельному труду.

Созидательная направленность обработки материалов и возможность проследить весь технологический процесс преобразования материала в изделие за относительно короткий промежуток времени обеспечивают наибольшие возможности для создания мотивации; развития мелкой моторики рук детей; их пространственного, конструкторского, технического и технологического мышления; воображения; активности; самостоятельности; трудовой и эстетической культуры; дизайнерских, конструкторских, творческих способностей. Реализовать эти возможности призвана образовательная область «Технология». 

С целью разработки дидактического обеспечения технологической подготовки младших школьников в области материальных технологий, исходя из системного подхода к освоению технологии учащимися, предложенного П.Р.Атутовым, мы предприняли попытку сконструировать содержание технологического образования в начальной школе.

В результате анализа различных подходов, приложимых к технологической подготовке школьников с точки зрения проблем связей, существующих между обучением, развитием и формированием необходимых качеств личности мы пришли к необходимости интеграции содержательного материала курса на модульно-синергетической основе.

Под модулем мы понимаем дидактическую единицу содержания, представляющую собой систему знаний и умений учащихся вместе со способами действий, необходимых для осознанного выполнения типичных трудовых заданий объединенных типом технологии.

Модульно-синергетическое построение учебного курса проходит в два этапа. Первый этап - разработка инвариантной модели учебного предмета. Второй этап - выделение ключевых идей в рамках конкретных модулей. Содержание учебной дисциплины может быть представлено группой таких модулей, т.е. относительно независимых, внутренне завершенных элементов учебной информации. 

Инвариантная часть содержания курса технологии, образуя единый комплекс с предметами общеобразовательного цикла, расширяет, закрепляет, систематизирует и интегрирует в практической деятельности знания и умения, которые учащиеся получают на других уроках.

Инвариантная структура содержания включает три обязательных компонента: Методология - теория - практика 

Методология - совокупность методов преобразующей деятельности, направленных на получение из типичных материалов типичных продуктов. Включает в себя способы и средства обработки (изготовления), изменения состояния, свойств или формы сырья, материалов и полуфабрикатов, осуществляемых в процессе производства продукции. 

Теория - знания, применяемые в ходе преобразующей деятельности с целью получения определенных технологией результатов. 

Практика - умения находить и применять необходимые знания в ходе преобразующей деятельности. Это - трудовые и общетрудовые умения. 

Структура модуля отражает способы преобразований, определенные типом технологии вместе с реализуемыми умениями и знаниями. 

Учитывая возрастные особенности младших школьников и специфику учебного предмета, мы выделили теоретические  знания, умения и обобщенные способы действий и получили структуру содержания в соответствии с технологиями.

1. "Труд человека в быту" (механические (или материальные) технологии), 

1. "Труд человека в природе" (биотехнологии),  

1. "Изготовление действующих моделей технических устройств", (технологии преобразования энергии).

2. Новый стандарт начального образования включает еще Информационные технологии. 

1)  На основе обобщения возможных способов преобразований материалов посредством механических технологий, существующих в современном обществе, все материалы можно разделить на следующие классы: пластичные, одномерные (линейные), двумерные (листовые), трехмерные. 

Классификация материалов по происхождению, немаловажная для расширения политехнического кругозора и углубления знаний о них на следующих ступенях обучения, тоже ложится в основу распределения содержания и определяет готовность освоения приемов обработки материалов с учетом посильности использования необходимых инструментов: материалы из целлюлозы, текстильные, из древесины, из металлов, полимеры, природные. 

В соответствии с этими двумя классификациями материалов, на основе обобщения способов их обработки мы получили структуру методологического компонента содержания курса материальных технологий.

В курсе механической обработки материалов мы выделили доступные способы преобразований в соответствии с этапами технологических процессов: разметки, резания, формообразования, отделки, соединения деталей. 

Теоретическая составляющая курса включает знания: о функциональных или конструктивных особенностях объектов труда, способах преобразующей деятельности людей; о трудовых процессах, их организации; об организации современного производства, технике, технологии современного производства; о технологической документации, современных материалах, орудиях труда, предметах и средствах труда, об элементах основах наук, способствующих выбору оптимальных способов преобразующей деятельности. 

В соответствии с этими линиями было определено теоретическое содержание курса механических технологий в начальной школе. 

ПРАКТИЧЕСКАЯ составляющая курса: 1) Общетрудовые умения: выделение цели деятельности, анализ конструкций изделий, выбор материалов (в соответствии с толщиной, цветом, прочностью, способностью сохранять форму и т.п.) и средств их обработки с учетом свойств материалов и способов преобразований, планирование этапов работы, организация трудовой деятельности, оценка результатов, дальнейшая коррекция технологического процесса. 2) Трудовые умения: разработка и использование технологической документации, выполнение приемов работы, соблюдение правил безопасной работы инструментами, сопоставление с заданными свойствами, контроль качества продукции.

На этой основе были выделены следующие модули:

Лепка: работа с пластилином, работа с глиной, лепка из теста. 

Обработка линейных материалов: плетение, ткачество, вязание, макрамэ и т.д.

Обработка листовых материалов: оригами, изготовление изделий с помощью ножниц и клея, шитье и вышивание, выпиливание лобзиком и т.п.  

Обработка трехмерных материалов: работы с природными материалами, изготовление изделий с помощью столярных инструментов, сборка моделей с помощью винта и гайки и т.д.

Обозначенные подходы нашли  отражение  в комплекте учебно-дидактических материалов: “Методическое пособие  для учителей начальной школы “Формы и методы обучения учащихся технологии”; программы по технологии: “Обработка материалов”, учебные пособия: "Оригами", "С клеем и ножницами", "Волшебная швейная игла", “Первые стежки”, “Рукодельная шкатулка”; “Примерные тестовые задания по Технологии для учащихся 1-4 классов” по разделам программы “Работа с бумагой” и “Работа с тканью” и используются в практике технологического образования в ряде школ г.Москвы..

ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ОРИЕНТАЦИЯ УЧАЩИХСЯ 
В ПЕРИОД МОДЕРНИЗАЦИИ ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ

Мигунов В.А.

Новгородский государственный университет имени Ярослава Мудрого

В 2000 г. Министерством образования подготовлены федеральные документы, определившие стратегию модернизации содержания общего образования в России. В них обновлены цели школьного образования:

· развитие у учащихся самостоятельности и способности к самоорганизации;

· формирование правовой культуры;

· развитие способностей к созидательной деятельности, готовности к сотрудничеству, толерантности. 

Предстоит переход общеобразовательной школы от знаниевой к личностно-деятельностной парадигме. Основным результатом деятельности школы должна стать не система знаний, умений и навыков (ЗУН), а набор ключевых компетентностей в интеллектуальной, коммуникационной, гражданско-правовой и других сферах. Понятие компетентности включает все результаты обучения (ЗУНы, систему ценностных  ориентаций, развитие личностных качеств и способностей, привычки). Важную роль в структуре ключевых компетентностей выпускника школы играет компетентность в сфере социально-трудовой деятельности, в том числе умение анализировать рынок труда, оценивать свои профессиональные возможности, обоснованно выбирать профессию, ориентироваться в трудовых взаимоотношениях.

Конечная цель модернизации – повышение качества общего образования как основы развития страны. Основными направлениями модернизации общего образования являются:

· разработка новых образовательных стандартов, устраняющих перегруженность учебных планов и программ;

· использование, в первую очередь таких методов обучения, которые формируют навыки поиска и анализа информации, самостоятельного обучения;

· обеспечение социальной адаптации выпускников (в том числе профессионального самоопределения) в процессе изучения социальных дисциплин, а также технологии;

· повышение роли коммуникативных дисциплин (русского и иностранных языков, информационных технологий), обеспечение базовой подготовки учащихся к применению компьютерной техники;

· обеспечение возможности выбора учащимися в старшей школе образовательных программ (профильное обучение).

Содержание и организация профессиональной ориентации учащихся должны быть согласованы с введением в старшей школе профильного обучения. Цель обновления старшей ступени школы состоит в том, чтобы образование стало более индивидуальным, функциональным и  эффективным. Идея профильного обучения заключается в расширении возможности выбора каждым школьником индивидуальной образовательной программы. Обучение старшеклассников должно быть построено с учетом их интересов и дальнейших жизненных планов.

Содержание образования на старшей ступени включает 3 компонента:

1. Базовые общеобразовательные предметы, обязательные для всех учащихся во всех профилях (математика, история, русский и иностранный языки, физическая культура, а также обществознание – для естественного и технологического профилей), которые отвечают требованиям базовых образовательных стандартов;

2. Профильные общеобразовательные предметы повышенного уровня, определяющие направленности каждого профиля, являющиеся обязательными для учащихся, выбравших данный профиль (физика, технология, информатика для технологических профилей, а также биология  для агро-технологического профиля), которые отвечают требованиям профильных стандартов;

3. Элективные курсы (по выбору учащихся) предлагаемые школой, дополняют изучение профильных предметов и могут служить для внутрипрофильной специализации обучения (для технологических профилей – учебные практики, проекты, исследовательская деятельность) , содержание их может выходить за рамки базовых и профильных стандартов.

Распределение времени между компонентами в пропорции 50;30;20%. В региональный компонент технологических профилей входят курсы на основе стандартов начального профессионального образования. Для оценки качества обучения будут использоваться (общие и профильные) государственные экзамены. 

Профилизация старшей школы даст положительные результаты, если учащиеся осознанно выберут профиль дальнейшего обучения. Для этого необходимо в основной школе провести предпрофильную подготовку, обеспечивающую предварительное самоопределение школьников. Это одна из важнейших задач II ступени школы. Для предпрофильной подготовки учитель может использовать модульную, курсовую и проектную организацию обучения. Для проведения занятий потребуется увеличить время вариативного компонента в 8-9 классах. Странным в этой ситуации выглядит исключение из базисного плана преподавания технологии в 9 классе и уменьшение до 1 часа в неделю в 8 классе.

Большие возможности для профориентации учащихся дает преподавание технологии, хотя все учителя должны вносить свой вклад в эту работу. На уроках технологии учащиеся в ходе практической работы знакомятся с содержанием, условиями труда и требованиями многих профессий к человеку. Используя разнообразные формы и методы, учитель рассказывает об отраслях производства и мире профессий, о путях их получения. Он выявляет первоначальные профессиональные интересы, склонности и намерения учащихся путем наблюдения за их работой и анкетированием. Школьный психолог может оказать помощь в проведении профдиагностики и анализе ее результатов. Учитель должен стимулировать самостоятельный поиск учащимися информации о профессиях, о ситуации на рынке труда, о правилах поступления и содержании обучения в учреждениях профессионального образования, используя различные средства коммуникации, в том числе Интернет. Целесообразно в 9 классе организовать выполнение индивидуального проекта «Моя профессиональная карьера», результатом которого будет обоснование выбора профессии, образовательного маршрута ее получения и повышение квалификации.

Для проведения профориентации желательно использовать также во внеурочное время проведение экскурсий на предприятия, посещение учреждений профессионального образования, встречу с выпускниками школы, представителями разных профессий.

В Великом Новгороде накоплен положительный опыт проведения профориентационной работы, организатором которой является институт образовательного маркетинга и кадровых ресурсов. Специалисты института осуществляют научно-методическое сопровождение деятельности учителей по профессиональной ориентации, оказывают им помощь в проведении профдиагностики, проводят ярмарки учебных мест и собрания с родителями. Три школы участвуют в федеральном эксперименте по введению предпрофильной подготовки. Учителя разработали и ведут модули и курсы, направленные на обеспечение обоснованного выбора учащимися профиля обучения в старшей школе или поступления  в профессиональные училища и колледжи.

 Необходимо предоставить возможность старшеклассникам уточнить и завершить профессиональное самоопределение. Для этого можно рекомендовать им провести дополнительные профессиональные пробы на предприятиях или учебно-производственных комбинатах, проверить профессиональную пригодность к выбираемой профессии, формировать у себя  личностные профессиональные ценности, знания и умения во время профильного обучения и самообразования. К сожалению, в базисном учебном плане на это не выделено время.

Для осуществления профессионального самоопределения выпускников нужно объединить усилия учителей, семьи, органов власти, учреждений профессионального образования и будущих работодателей. Потребуется организация курсовой подготовки учителей в ИПК к эффективной профориентационной работе с учащимися и усиление контроля со стороны органов управления образованием за этим важным направлением работы. Необходимо также улучшить качество подготовки  будущих учителей к проведению профориентации школьников.

1. Стратегия модернизации содержания общего образования – Министерство образования РФ, 2001.
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3. Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образования. Утверждена приказом Министра образования 18.07.2002 №273.
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КОМПЛЕКСНЫЕ ПОДХОДЫ В ОБУЧЕНИИ РЕЗЬБЕ ПО ДЕРЕВУ 

Занаев С.З. лаборатория теории и истории политехнического образования ИСМО РАО

Резьба по дереву и изготовление изделий из них характеризуется следующими основными преимуществами: 

- являются составной частью декоративно-прикладного искусства и самобытным и традиционным видом промысла многих народов России и мира, тем самым возможно гармоничное образовательно-воспитательное сочетание в их изучении и овладении;

- для организации такого учебного процесса вполне достаточно имеющейся материально-технической базы мастерских школ;

- решаема проблема обеспечения сырьем, т.е. древесиной; 

- широкий творческий простор в подборе различных объектов, тематик, резьбы по дереву, удовлетворяющих современным педагогическим требованиям организации трудового обучения;

- творческий, развивающий, воспитывающий, обучающий, политехнический характер такого процесса обучения;

- резьба по дереву является также хорошим методом трудовой и педагогической терапии, снимающей стрессы, удовлетворяющей полезную потребность человека в художественно-эстетическом, творческом, созидательном труде, овладев которым ребенок начинает любить труд вообще, т.е. у него исподволь  формируется трудолюбие как качество личности; 

- немаловажное значение имеет возможность организации продажи и сбыта хороших изделий в учебно-воспитательных целях;

Перечисленные факторы позволяют сказать, что организация таких занятий имеет большой общепедагогический потенциал, представляющий интерес для отечественной педагогики, как средство трудового воспитания, политехнического, творческого, всесторонне развивающего обучения и адаптации к жизни  подрастающих поколений. 

В процессе обучения резьбе по дереву учащиеся овладевают разносторонними политехническими знаниями, умениями и навыками по технологии обработки и отделки различных пород древесины, обучаются составлению технологических карт для изготовления конкретного прикладного, художественного изделия. Эти занятия тренируют также умение художественного рисования и черчения, так как вначале необходимо продумать и нарисовать эскиз будущего изделия, затем перенести его на дерево. При этом развивается творческое пространственное воображение, формируется технологическая культура. 

Для того, чтобы дети с желанием восприняли предложение по обучению резьбе по дереву и изготовлении изделий из них, эти занятия можно организовать с самого начала в игровой форме, подкинув им идею создания целого мини-производства с распределением соответствующих различных ролей между ними, с последующей распродажей изделий и распределением дохода на общие значимые для класса нужды. Почувствовав будущую выгоду и игровую ситуацию, дети незаметно для себя втянутся в созидательный, творческий, развивающий, трудовой процесс. Это общее зародившееся стремление к «завтрашней радости», согласно идеям А.С. Макаренко, ожидание и достижение будущей ближайшей перспективы является объединяющим, коллективным «пассионарным» настроем. 

Организация первых занятий является своеобразной их рекламой, презентацией (в лучшем понимании этих слов), поэтому необходимо особенно тщательно подготовиться к ним. От их хорошего и качественного проведения зависит успешность дальнейших занятий. Нужно стараться, чтобы у детей появилось захватывающее впечатление с самого начала и зародилось горячее желание научиться самим изготавливать различные красивые резные изделия из дерева. Такое появившееся у ребят стремление в дальнейшем нужно бережно поддерживать и развивать. 

При организации и проведении этих занятий рекомендуются следующие традиционные формы, методы и средства:

- широкое использование различных наглядных средств обучения и образцов изделий;

- организация экскурсий, посещение музеев декоративно-прикладного искусства, предприятий художественного промысла и мастерских;

- лекции, беседы, встречи с мастерами художественного промысла;

Необходимо обратить внимание, что в процессе практических работ необходим постоянный, но ненавязчивый контроль освоения правильных навыков владения инструментами, особенно на начальных этапах, строгое соблюдение техники безопасности при работе с остро режущими и колющими инструментами.

В решении проблем реализации и распродажи изделий учащихся помогает организация различных общешкольных и межшкольных выставок, ярмарок-распродаж. При наличии доступа к Интернету с учащимися составляются рекламно-познавательные сайты-презентации. В процессе работы над ними дети учатся сочинению и составлению грамотного, делового и рекламно-привлекательного текста, приобретают навыки работы с компьютером и Интернетом. 

Вырученные средства школы могут тратить на расширение учебно-материальной базы, обеспечение сырьем, поощрение учащихся и учителей, на нужды класса, школы и т.д. Школьники, принимая участие в распродаже и распространении изделий, изготовленных своими собственными руками, а затем в распределении доходов, изучая конъюнктуру и спрос на необходимые художественные и прикладные изделия, получают азы маркетинговых и экономических знаний и первичный предпринимательский опыт в этом направлении, который они смогут использовать в своей дальнейшей жизни.

С помощью таких видов  обучения учащиеся и все участники таких занятий в учебно-игровой форме проходят основные этапы организации вполне реального учебно-производственного процесса, от идеи до конечной его реализации с получением определенного, выгодного и нужного для всех результата. Огромное воспитательное значение имеет результат, когда красивые, эстетически грамотно изготовленные изделия школьников находят общественное признание и положительную оценку. Если дети видят, что их творческая и трудовая деятельность приносит свои плоды, это способствует их самоутверждению, они получают моральное, эстетическое и психологическое удовлетворение от занятий народными промыслами, у них прививается вкус к созидательной, творческой, самостоятельной работе. В процессе такой деятельности учащиеся исподволь овладевают разносторонними политехническими, экономическими, предпринимательскими, художественно-эстетическими, дизайнерскими, организаторскими, и т.д. знаниями, умениями, навыками и различными положительными качествами личности, которые в дальнейшем помогут выпускникам школы не только в овладении многочисленными профессиями, связанными с обработкой и изготовлением красивых изделий из древесины, но и в любых других видах деятельности, чем бы они в дальнейшем ни занялись.

Данное направление обучения предлагается на рассмотрение широкой педагогической и научной общественности как вариант тематических курсов образовательной области «Технология», кружков, факультативов, элективных курсов или иных видов классных или внеклассных дополнительных занятий. Необходимо их рассматривать также в плане реализации национально-регионального, школьного или ученического компонентов базисного учебного плана или профиля городской или сельской школы, как средство трудового воспитания (образования), становления и адаптации к жизни подрастающих поколений. Предлагаемое направление обучения нисколько не претендует на решение всех проблем этого многогранного и сложного образовательно-воспитательного явления. В то же время она дает некоторый инструментарий в повышении заинтересованности при организации и проведении таких занятий. 

РАЗВИТИЕ РАЦИОНАЛЬНОГО МЫШЛЕНИЯ ШКОЛЬНИКОВ НА 
УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ ПОСРЕДСТВОМ ТРИЗ

Харчина Н.Б.

Костромской государственный университет им. Н.А. Некрасова, (КГУ им. Н.А.Некрасова) 
г. Кострома

Формирование технологической культуры школьника невозможно без формирования особого, технологического мышления. На наш взгляд, этот тип мышления можно назвать рациональным, что в свою очередь предполагает следование человеком относительно устойчивой совокупности правил, норм, стандартов. Однако, практически всегда мышление  по сути - творческий процесс, так как оно возникает в ситуациях, в которых для принятия решения необходима новая информация и способы ее переработки. Поэтому наиболее важным становится овладение учащимися техниками мышления. Под техниками мышления нами понимается совокупность мыслительных операций (например, анализ, синтез, сведение, выращивание идеи и т.д.), применяемых субъектом обучения при решении проблем, концептуализации и принятии решений о своих действиях. 

Овладение «мыслетехниками» в образовательном процессе  может идти двумя путями. Первый – через проблемные ситуации без учительского образца деятельности. В этом случае мы говорим об изменении качественных характеристик мышления ученика. Второй – через подбор и применение ранее полученных способов деятельности к аналогичным ситуациях. Подобный уровень применения умений характеризует навыковое мышление.  Первый подход (наиболее продуктивный и востребованный современным обществом) реализуется педагогами прежде всего посредством проблемного и исследовательского методов обучения, а также через создание условий для выполнения творческих заданий. Применение методов изобретательства для овладения учащимися мыслительными техниками недостаточно рассмотрен в современной педагогической литературе.  

В то же время, для успешного формирования рационального мышления может быть полезен опыт, накопленный автором теории решения изобретательских задач (ТРИЗ) Г.С. Альтшуллером и его последователями. Г.С. Альтшуллер  доказал, что раз «мышление – это форма отражения», то рациональное мышление на техническую тему  есть отражение процесса развития объективного мира, частью которого является техника. Представив себе процесс изобретения как отражение объективного процесса развития технической системы, автор открыл реальный механизм мышления. Свое открытие Г.С. Альтшуллер назвал алгоритмом решения изобретательских задач (АРИЗ).  

Таки образом, применение ТРИЗ при поиске наиболее эффективного решения технических (и не только технических) проблем дает возможность заменить хаотичный перебор вариантов на алгоритмический. При этом операции мышления становятся осознанными и управляемыми, что собственно и необходимо для формирования «мыслетехник». 

К сожалению,  ТРИЗ успешно внедряется в школах  в основном лишь как самостоятельный курс (в виде кружков или дополнительных занятий). Введение ТРИЗ в конкретную учебную дисциплину осуществляют на сегодняшний день лишь отдельные преподаватели (отсутствует инфраструктура, обеспечивающая внедрение ТРИЗ-педагогики в школу: программы, учебные планы, сборники задач и т.д.).  Попытка разработки системы  внедрения ТРИЗ (а значит и развития рационального мышления школьников) на уроках технологии  предпринимается сейчас сотрудниками кафедры технология Костромского государственного университета им. Н.А. Некрасова. Для этого в учебный процесс введен спецкурс «ТРИЗ», который служит прямым продолжением учебной дисциплины «Основы творческой деятельности». При проведении спецкурса реализуются три основные цели: 1) образовательная – вооружение необходимым запасом знаний о ТРИЗ, 2) психологическая – формирование навыков рационального мышления, 3) методическая – овладение методикой развития рационального мышления посредством ТРИЗ и ее реализации в образовательной области «Технология».

Литература:
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ОБУЧЕНИЕ «ТЕХНОЛОГИИ» В КОНТЕКСТЕ ТВОРЧЕСКОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

БЫЧКОВ  А.В.,

д.п.н., ИСМО РАО
Выпускников общеобразовательных школ можно считать подготовленными к самостоятельной трудовой деятельности, если они способны к быстрой смене профессии вследствие изменения условий труда и острой конкурентной борьбы.

Чтобы быть социально защищенным и по-настоящему свободным, каждому из них нужно освоить технологию трудовой деятельности на профессиональном уровне, и не одну. Для этого необходимо образовать (создать) себя самого, свою личность как личность профессионала. Труд профессионала – это обязательно созидательный труд. 

Особую значимость приобретает воспитание у школьников трудолюбия и формирование личности учащихся, как активных субъектов созидательной деятельности, посредством формирования созидательных способов мышления и действий. 

Поскольку основополагающими в системе созидания являются действия по продуцированию новизны (творческие действия), созидательную деятельность правомерно относить к деятельности, содержащей инновационный  компонент. Для целей образования деятельность по созданию инноваций можно рассматривать как вид трудовой созидательной деятельности. Освоение учащимися инновационной культуры обеспечит понимание ими сущности и процессуального содержания созидательной деятельности и может являться системообразующим началом принципиально новой программы обучения учащихся труду в контексте творческой деятельности в процессе получения общего среднего образования. С этих позиций формирование инновационной культуры учащихся следует рассматривать в качестве неотъемлемой составляющей современного образования и детерминирующего фактора творческой трудовой созидательной  деятельности, что обосновано выявленными нами воспитательной и развивающей функциями инновационной культуры  и тем, что инновационная культура функционально включает в себя в качестве деятельностной регулятивной составляющей все психологические  признаки труда (см. Бычков А.В. Инновационная культура. Образовательная программа. – М.:  «Ступени знаний», 2003).

Правомерно утверждать, что труд школьников в школе является развивающим, если это инновационный созидательный труд. 

Конкретный вид труда можно считать освоенным на допрофессиональном уровне, если усвоено его творческое  (инновационное) содержание. При этом решаются проблемы профориентации и актуализируется профессиональное самоопределение школьников.

Творческое начало профессионального самоопределения включает в себя различные виды творческой деятельности – техническое и технологическое творчество, художественное творчество в процессе художественно-технологической обработки материалов, социальное изобретательство. Поскольку психологические закономерности реализации каждого из этих видов творчества являются едиными, все они равноценны при формировании профессионально значимых качеств личности труженика-профессионала. В этой связи особое внимание следует обратить на технологическое творчество учащихся. Технологическое творчество – это внесение элементов новизны в конкретную технологию или полная замена одной технологии на новую, более эффективную.                  

Имеющиеся опасения насчет того, насколько допустимо разрешать учащимся вносить изменения в технологическую дисциплину, снимаются, если преодоление противоречия между необходимостью соблюдать технологическую дисциплину и технологическим творчеством учащихся будет использоваться в качестве эффективного педагогического средства  активизации творческого политехнического и экономического мышления. При этом заметим, что участие школьников в технологическом творчестве должно сопровождаться  формированием у них понимания целесообразности неукоснительного соблюдения технологической дисциплины, что позволит обеспечить необходимое качество будущей трудовой деятельности. Любой процесс технологического творчества должен завершаться защитой учащимися своего технологического решения с позиций его эффективности и экономичности.

В качестве опорных можно порекомендовать учителю базовые знания и умения, на основе которых можно добиться продуктивного технологического творчества учащихся:  

· сущность технологических возможностей трудовой деятельности;

· понятие о производстве и его технологической структуре;

· содержание понятия «Технология»;

· состав технологического процесса;

· смена технологий как основа прогрессивного развития;

· сущность технологической политики;

· сущность технологического процесса;

· стратегии обновления технологий;

· понятие о целостных технолого-экономических системах;

· содержание экономических основ технологического творчества;

· признаки прогрессивных технологий;

· навыки анализа технологий;

· понимание закономерностей формирования и развития  технологических систем;

· представление о способах оценки качественного состояния технологий;

· сущность и содержание современных методов создания новых технических и технологических решений, практические навыки их использования. 

Можно утверждать, что технологическое творчество доступно практически всем учащимся. Особенности личностного развития отдельных учеников могут требовать использования со стороны учителя различных видов помощи, активизирующих потребность в этом виде творчества и мотивацию к технологической творческой проектной деятельности. Важно показать практическую значимость данного вида творчества, связав это с современным состоянием рынка труда и необходимостью неоднократной переквалификации как основы адаптации к новым экономическим условиям  и одного из аспектов социальной защиты субъекта.

Становление и развитие инновационной созидательной деятельности молодежи должно совпадать с временным периодом получения общего среднего образования. Установленная нами уровневая структура инновационной культуры имеет большое образовательное значение, поскольку условное деление на уровни нами осуществлено таким образом, что освоение одного из них может оказаться самодостаточным для пропедевтического ознакомления с сущностью инновационной культуры. Освоение даже одного уровня позволяет сформировать у обучающегося потребность в целостном, системном усвоении культуры инновационной созидательной деятельности. Это важно, поскольку Базисным учебным планом пока специализированных уроков инноватики не предусмотрено, но целесообразность введения которых очевидна. Можно утверждать, что созидательная трудовая деятельность учащихся – это целесообразная продуктивная личностно и общественно значимая деятельность с большим количеством инновационных действий в ее составе и принципиальной новизной (субъективной или объективной) в  результате. Этот результат в соответствии с авторской концепцией должен обеспечивать решение конкретной практической проблемы. 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ 
МОДЕРНИЗАЦИИ РОССИЙСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 
СОСТОЯНИЕ И ПЕРСПЕКТИВЫ

Берсенева Н.А., учитель технологии

МОУ «Гимназия № 24» 

г.Междуреченск, Кемеровская область

Происходящие кардинальные изменения в социально – экономическом развитии России не могут не затрагивать школу, которая в данных условиях вынуждена и должна изменяться, чтобы быть способной удовлетворять новые требования, которые к ней будут предъявлять общество и государство в ближайшей и отдаленной перспективе. 

В этих условиях приобретает важность проблема подготовки учащихся к «взрослой» жизни и успешности в ней.

Предмет «Технология» является интегративной областью образования, синтезирующей знания по истории, физике, химии, биологии, математике, этике, рисованию, черчению.

На уроках «Технология» дети учится творчески мыслить, сравнивать, строить модели, прогнозировать, систематизировать, анализировать, уметь находить информацию, строить гипотезы и проч. Что способствует развитию всех психических процессов: памяти, мышления, умозаключения, развитию логического мышления, внимания, усидчивости, настойчивости и т.д., а помимо этого: развитию моторики мелких мышц рук, эстетического вкуса, чувства цвета, чувства нормы и т.д.

Приобретаются знания:

· О предпринимательской деятельности и бизнесе;

· О бюджете семьи и его расчете;

· Знания и умения по подбору, оформлению и написанию проектных работ;

· Знания и умения по конструированию и моделированию одежды:

· Знания и умения по приготовлению блюд, сервировке стола, поведения за столом:

· Знания и умения по художественной обработке материалов и т.д.

На уроках «Технология» учащиеся овладевают не только практическими умениями и навыками, но и учатся порядочности, милосердию, толерантности, уважению к своему и чужому труду, умению работать в коллективе, используя знания коммуникативного общения, уверенности в себе, бережливости, ответственности, инициативности, самостоятельности и т.д. 

Полученные подростками трудовые знания,  умения и навыки на уроках «Технология» создают благоприятные условия для последующего выбора и овладения практически любой профессией, повышают его самооценку  и статус в глазах сверстников.

Несмотря на вышесказанное, преподавание предмета в общеобразовательных школах, гимназиях сокращается.  В некоторых гимназиях, лицеях, частных школах Междуреченска зачастую его нет.

Учителя предмета «Технология» теряют рабочие часы  и вынуждены «добирать» до ставки подработками. Материальная база – не пополняется. Оборудование кабинетов – то, что было при открытии школы или в «застойные» времена. Все изнашивается, приходит в негодность. Наглядных материалов, пособий от Министерства образования – нет.

 
Учителя вынуждены все пособия делать своими руками и на свои деньги, не говоря уже о современном оборудовании.

Несмотря на трудности, думая о тех, кого мы учим и помогаем «узнать» себя, раскрыть свои потенциальные возможности, учителя «Технологии» продолжают повышать свой профессиональный уровень: учиться в ВУЗах, на курсах повышения квалификации.

Педагоги участвуют во всех выставках, научно-практических конференциях, в конкурсах «Учитель года». Учащиеся принимают участие в выставках, в городской Олимпиаде по «Технологии» (до 90 человек), которая способствует не только демонстрации своих знаний, умений и навыков, но и коммуникативному общению.

Мы убеждены, что попытка «свертывания» технологической подготовки школьников не отвечает линии правительства, отраженной в Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года, которая предусматривает коренное улучшение профессиональной ориентации и трудового обучения, а также реализации Федеральной целевой программы «Национальная Технологическая база».

 ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ В РАЗДЕЛЕ «ПРОИЗВОДСТВО 
И ОКРУЖАЮЩАЯ СРЕДА» В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ 
«ТЕХНОЛОГИЯ»

Щетинина Е.А., учитель технологии 
МОУ  «Средняя общеобразовательная школа №21», 
г. Междуреченск, Кемеровская область

 В чём же заключается актуальность данной темы сегодня?

Научно-технический прогресс в наше время развивается очень быстро и из этого следует, что школьные программы также должны меняться с той целью, чтобы подготовить подрастающее поколение как творчески думающей, активно действующей и легко адаптирующейся личности в новых социально-экономических условиях.

Изучение общеобразовательных дисциплин занимает основную часть учебного времени школьника, и имеются все основания утверждать, что эта важнейшая часть учебно-воспитательного процесса в школе практически не работает на технологическое образование учащихся.

Проектная деятельность предполагает обучение не только на уроке, но и во внеурочное время, где учитель и дети не связаны жёсткими временными и плановыми рамками. И это помогает раскрываться учащимся, проявляя свои способности. 

В данной работе рассматривается метод творческих проектов в изучении нового раздела, связанного с производством и экологией – это «Производство и окружающая среда», который изучается в XI классе в течение одной четверти и предполагается завершение формирования экологической культуры и экологической морали учащихся. Почему так необходим этот раздел в обучении?

Экологическая ситуация во всем мире и в нашей стране продолжает обостряться. Многие регионы России уже стали зонами экологического бедствия. Экологическое состояние наших городов уже давно вызывает серьезную тревогу. Стержень проблемы следует искать прежде всего в самом человеке, в системе его отношения с окружающим миром и теми ценностями, которые формируются у него в течение всей жизни.

Отсюда можно выявить следующие противоречия:

Экологическое воспитание и обучение, которое так важно в наше время, отодвинуто на второй план. Хотя при нашей экологической обстановке воспитание должно начинаться с начальной школы. Ребёнка необходимо воспитать хозяином, а не только потребителем тех ресурсов, которые дала природа. С одной стороны, развитие техносферы позволяет удовлетворить все возрастающие потребности человека, а с другой стороны, сама техносфера паразитирует на природе, разрушая ее и тем самым самого человека. Причиной таких противоречий является недостаточное экологическое воспитание и образование. Практически получается, что человечество губит и уничтожает то, чем ему же придётся пользоваться. 

Репродуктивное обучение, которое не даёт нужного эффекта, т.к. традиционное обучение происходит в основном в классах. Ученики практически сами ничего не производят. Они являются потребителями и порой просто не знают последствий и проблем, которые возникают в процессе производства. Таким образом, программа образовательной области «Технология» предусматривает проектную деятельность, как средство обучения и воспитания учащихся в разных сферах деятельности и экологии в частности. 

Отсюда можно выявить цель для учителя: развивать проектную деятельность, используя материал каждого раздела образовательной области «Технология».

      Все эти противоречия порождают проблему

 – эффективного экологического обучения и воспитания школьников;

- знакомства с новыми материалами и технологиями.

     Из этой проблемы выбрана тема работы «Проектная деятельность в разделе «Производство и окружающая среда» в образовательной области «Технология»».
Цель:  организация проектной деятельности при изучении раздела «Производство и окружающая среда» образовательной области «Технология»

   Задачи: 1) познакомиться с историей развития метода проектов;

 2) рассмотреть метод проектов в технологической подготовке    

старшеклассников;

3) проанализировать экологическую обстановку в городе;

4) выявить экологические проблемы;

5) предложить пути решения проблем в творческих проектах.

Собрана информация об исторических предпосылках развития метода проектов в мировой и отечественной педагогической практике и основах метода проектов в технологической подготовке старшеклассников.

Следует отметить, что новое в подростковом творчестве носит, в основном, субъективный характер, так как ребята изготавливают изделие новое только в отношении себя, но, тем не менее, находятся в познавательной, интересной для них области поиска материала и технологий изготовления выбранного изделия. 

Психолого-педагогический анализ проектной деятельности, определение содержания творческого труда позволяет представить модель деятельности школьников при выполнении проекта. 

В направлении научно-технической революции (НТР) и основ производства учащиеся могут работать в области информационных технологий, рассматривая совершенствование техники, автоматики и в целом кибернетики, изучая технические данные различных персональных компьютеров, системы и языки программирования, знакомясь с технологиями производства в различных областях: лёгкой промышленности, машиностроении, где в настоящее время существуют автоматические установки. Углубляя и расширяя свои знания в интересующей области, учащиеся будут получать профориентационные знания и навыки, которые способствуют правильному выбору дальнейшего обучения и получения профессии.

Немаловажным значением для ребят будет поиск информации об экологической обстановке в городе, о том какие проблемы существуют и как они решаются, какое участие в решениях экологических проблем могут принять дети.

Как важно в настоящее время заботиться о домашнем бюджете! Решая такие проблемы, ученики могут выполнять проекты по экономии тепла и электроэнергии дома и в школе. Это так же будет воспитывать в ребятах бережливость, хозяйственное отношение к бюджету.

Репродуктивное обучение не обеспечивает современных требований к выпускнику школы, поэтому изучение темы спланировано таким образом, что проектная деятельность стала ведущей не только в экологическом воспитании учащихся, но и эффективной в формировании когнитивных и креативных знаний, умений и способностей школьников. 

Семь творческих проектов, выполненных старшеклассниками, демонстрируют возможности и способности учащихся. Учащиеся показывают глубокие знания по материаловедению, экономике, экологии. Все данные, используемые в проектах, исследования, опыты, наблюдения носят научный характер и являются образцом самостоятельности, творческого отношения к делу.

Организуя изучение темы методом проектов, были учтены индивидуальные особенности школьников, возможность выбора оптимальных способов деятельности, вхождение учащихся в будущую профессиональную деятельность.

В ходе выполнения проектов старшеклассники научились исследовать, самостоятельно узнавать новое, развивать в себе смелость мысли, интерес к знаниям.

ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННОЕ ОБУЧЕНИЕ

Макарова М.Г.

учителя технологии МОУ «Гимназия № 20» г. Междуреченска Кемеровской области

В технологии личностно-ориентированного развивающего обучения  особое внимание уделяется субъективному опыту жизнедеятельности,  приобретенному ребенком до школы, в конкретных условиях семьи, социо-культурного окружения, в процессе восприятия и понимания им мира и вещей.

Акценты целей распределяются следующим образом: 

развитие  индивидуальных познавательных способностей каждого ребенка,

максимальное выявление, инициирование, использование  индивидуального субъективного опыта ребенка,

оказание помощи личности в познании себя, саморазвитии и самореализации.

Перед началом учебного года я знакомлюсь у школьных психологов с результатами текущей диагностики моих будущих учениц-пятиклассниц: особенностями когнитивных способностей (память, внимание, восприятие, воображение), уровнем  умственного развития, типом темперамента. В беседах с учителями начальной школы узнаю интересы и склонности, уровень воспитанности ребенка, коммуникативные и творческие способности, условия жизнедеятельности детей.

Анализ полученных данных, внесенных в сводную ведомость учебной группы, позволяет дифференцированно и целенаправленно строить учебный процесс.

При организации    деятельности учащихся следую подходам, отличительным от традиционного образования. 

Так,  целями  образования считаю раскрытие природного дара, оказание помощи учащимся в самореализации, стремлении к самостоятельному получению знаний.

Ученик есть субъект учения, своей деятельности. Он избирательно относится ко всему, что воспринимает  из внешнего мира. Далеко не все понятия, организованные в систему по всем правилам научной и педагогической логики, усваиваются учащимися, а только те, которые входят в состав их личного опыта, поэтому начальной точкой в организации обучения становится определение зоны ближайшего развития.

С самого начала обучения  каждому ребенку необходимо предоставлять поле деятельности для демонстрации возможностей, с тем, чтобы педагог мог профессионально их выявить и подобрать в дальнейшем благоприятные для ребенка дифференцированные формы обучения. 

В нашей гимназии с этой  целью традиционно проводятся воспитательные дела, нацеленные на участие в них каждого ученика: выставка «Творчество», посвященная Дню Учителя, научно-практическая конференция семиклассников «Погружение в предмет», День Науки  учащихся 5-6 классов, выставка  проектов по технологии учащихся 5-7-х классов. 

При разработке дидактического обеспечения личностно-ориентированного  развивающего процесса  ведется подбор форм работы, ориентированных на активность и самостоятельность учащихся:  поисково-исследовательский метод, решение проблемных вопросов, работа в малых группах, дидактические игры, рефлексия деятельности. Для каждого ученика – подбор трудных, но посильных задач, при контроле – упор на выявление способов добывания знаний, на применение их в жизни. 

В основе общения педагога  с учащимися наиболее результативна педагогика сотрудничества, опора на положительное, самооценка совместных действий.

Результаты  обучения ежегодно заношу в разработанную на основе методики Марковой  А.К. сводную ведомость обученности и обучаемости   учащихся по технологии.

ОРГАНИЗАЦИЯ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В РАЗДЕЛЕ 
«ОСНОВЫ ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА»

Щетинина Е.А., учитель технологии 
МОУ  «Средняя общеобразовательная школа №21», 
г. Междуреченск, Кемеровская область

Сегодня человечество живет в условиях, когда уходит в прошлое индустриальный этап научно-технического прогресса. Современный этап развития общества, связанный с внедрением новых технологий, направлен на более полную реализацию потенциальных способностей личности и имеет неоценимое значение для подготовки подрастающих поколений к обозримому будущему.

Один из существенных недостатков традиционной педагогики - интенсивное засилье вербальных (словесных) методов обучения. И вот 11 лет в школе, от 2-5 лет в профессиональных учебных заведениях будущие граждане России ведут, в основном сидячий образ жизни, формируя свои знания и умения. Ясно, что при такой системе обучения всякое природное начало - активная деятельность, творчество, самостоятельность и др. - угаснут, что сейчас и проявляется у значительной части россиян. Новый предмет "Технология" на основе проектного метода обучения предполагает не только " разбудить" дремлющие творческие задатки личности, но и создать условия для их развития. Именно творческая проектная деятельность школьников будет способствовать технологическому образованию, формированию технологической культуры каждого подрастающего человека, что поможет ему по-иному взглянуть на среду обитания, более рационально использовать имеющиеся ресурсы Отечества, приумножать природные богатства и человеческий потенциал.

 Чтобы раскрыть понятно и доступно материал по разделу «Основы предпринимательства», необходимо использовать различные методы, способы, средства. Немаловажное значение имеет практическая часть, которой должно уделяться 70 % урочного времени, но на каждом уроке изучается новый материал, заполняющий большую часть урока теоретическими сведениями. Обилие теории, а также словесные методы обучения в этом случае не эффективны, т.к. теоретические сведения, не применённые на практике, теряют значимость. При не эффективном обучении интерес у учащихся к учению, предмету снижается, появляется пассивность, безответственность; теряется творческое начало, самостоятельность, инициатива. 

Отсюда возникает проблема в моей педагогической практике: как повысить интерес учащихся к разделу, как добиться эффективности образовательного процесса в изучении этого раздела?

Ведущая педагогическая идея: наполнить раздел «Основы предпринимательства» в урочное и внеурочное время практическим применением знаний, теории при создании ученических компаний и межпредметных связей. 

Международная практика продуктивного обучения показала. насколько трудной задачей остаётся наблюдение, обобщение и описание процессов и результатов развития личности. Недостаток методических приёмов и опыта мешает проведению содержательной оценки развития испытуемых в наших экспериментах. Обучение и образование, если их рассматривать как цельный процесс, должны отражать непрерывность развития личности.

Научение – это устойчивое целесообразное изменение деятельности, которое возникает благодаря предшествующей деятельности и не вызывается непосредственно врождёнными физиологическими реакциями организма.

Итак, учение имеет место там, где действие человека управляются сознательной целью усвоить определённые знания, навыки, умения, формы поведения и деятельности. Учение – специфически человеческая деятельность, причём оно возможно лишь на той ступени развития психики человека, когда он способен регулировать свои действия сознательной целью. 

Сама цель – учение – при таких ситуациях может быть безразличной или даже отталкивающей, т.к. учение носит до некоторой степени вынужденный характер и выступает как препятствие, которое надо преодолеть на пути к основной цели.

Раздел «Основы Предпринимательства» образовательной области «Технология» насыщен различной предпринимательской информацией, а это новое в познании учащихся. Важно в самом начале заинтересовать детей, поставить перед ними проблему, чтобы у них появилось желание познакомиться со всей необходимой теорией.

Принцип активности и сознательности в обучении рассматривает познавательную деятельность не только как средство овладения знаниями, но и как важнейший источник умственного развития школьников.

Ю.К. Бабанский подчёркивает, что самостоятельная работа «выступает в роли одного из распространённых способов решения учебно-познавательных задач развития познавательной самостоятельности и умения учиться». (Бабанский Ю.К. «Методы обучения в современной общеобразовательной школе» - М.,1985. – С.164).

Самостоятельная работа способствует реализации образовательных, воспитательных и развивающих функций обучения. В образовательном плане она обеспечивает самостоятельное овладение знаниями и умениями, их углубление, закрепление и повторение.

В воспитательном плане самостоятельная работа способствует воспитанию таких важных черт личности, как самостоятельность, познавательная активность, ответственность, активная жизненная позиция.

Технологическое образование опирается на принцип свободы выбора учителем педагогических методов, который зависит от ответственности учителя. Свобода выбора методов высвобождает мыслительные силы и стимулирует применение инноваций в обучении. Проекты интегрируют, насколько это возможно, знания из различных областей.

Следует иметь в виду, что сплав знаний и умений по основам предпринимательства, а также по обработке различных материалов и оказанию услуг будет способствовать формированию настоящих российских предпринимателей. Поэтому одна из важных задач раздела — научить учащихся честно производить и реализовывать товары и услуги; осуществлять смелые, важные и трудные проекты; сформировать готовность добровольно брать на себя трудные дела, идти на риск, связанный с реализацией новых, дерзких идей; придумывать новые или улучшать существующие товары и услуги.

Мы рассматриваем выполнение творческих проектов не только как вид деятельности, направленный на ознакомление учащихся с разнообразным миром предметов, материалов, технологий изготовления, развитие их способностей, но и как один из эффективных способов трудового воспитания и политехнического образования. Новое в подростковом творчестве носит, в основном, субъективный характер, так как ребята изготавливают изделие новое только для себя, но, тем не менее, находятся в познавательной, интересной для них области поиска материала и технологий изготовления выбранного изделия. 

Польза для детей в том, что они будут приобретать навык в работе, совершенствуя себя в профессиональной деятельности, пополнять домашний и школьный бюджет. Детская творческая деятельность не должна иметь границ. И наш долг учителей технологии помочь детям адаптироваться в  нашей новой рыночной жизни, научить ребёнка быть не только потребителем, а и производителем того, что будет иметь спрос в наше время.

Воспитать молодое поколение творческим, мыслящим, отзывчивым на различные проблемы. Я считаю своей задачей и уверена, что и школа должна готовить своих питомцев и к большому, и к малому предпринимательству. Вырастить своих, отечественных предпринимателей-создателей новых товаров и услуг – важное направление в работе школы, профессиональных учебных заведений.

ПРИНЦИПЫ ФОРМИРОВАНИЯ УЧЕБНОГО ПЛАНА ШКОЛЫ
 С УГЛУБЛЕННЫМ ИЗУЧЕНИЕМ ПРЕДМЕТОВ 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Балашова Татьяна Леонидовна 

МОУ «Средняя общеобразовательная школа №135 с углубленным изучением предметов образовательной области «Технология», города Перми (школа №135)

Проблема формирования учебного плана родилась не случайно. Авторы данного учебного плана, по которому школа работает в 2004/2005 учебном году, попытались решить три задачи:

1. Разложить на составляющие по содержанию существующие учебники и программы образовательной области «Технология» (ООТ), утвержденные Министерством образования, отвечающие требованиям к средней общеобразовательной школе с углубленным изучением отдельных предметов в Пермской области.

2. Построить так учебный план школы с углубленным изучением предметов ООТ, чтобы он отвечал требованиям профильной школы.

3. Дать возможность коллективу школы  иметь развивающую траекторию от школы с углубленным изучением предметов ООТ к технологическому лицею, что, по мнению авторов концепции развития образовательного учреждения на 2004 – 2007 уч.г., отвечает всем современным требованиям.

Учебный план для школы составлен на основании «Базисного учебного плана для среднего (полного) общего образования» (утвержденный на совместном заседании Коллегии министерства образования РФ и Президиума Российской академии образования от 23.12.03). Отвечает требованиям СаНПиНа 2.4.2.1178-02. 

Целью учебного плана является обеспечение получения среднего (полного) образования с углубленным изучением группы предметов, необходимых для продолжения обучения на следующих ступенях обучения (СУЗах, ВУЗах); воспитание свободного гражданина со сформированными ценностями и социально-значимыми компетентностями, с  развитыми интеллектуальными способностями, широким культурологическим взглядом на мир, предупреждающим формирование «узкоколейного технаря», чувством личной ответственности, высокой моралью, способного к продуктивной преобразовательной деятельности, ориентированного на саморазвитие, владеющего опытом выполнения специфических личностных действий – рефлексии, смыслообразования, избирательности, жизненного самоопределения.


Учебный план состоит из предметов инвариантной части, обязательных для всех обучающихся, которые реализуются по программам традиционного обучения и вариативной части. В вариативную часть включены часы, отведенные на занятия, обязательные для всех обучающихся, а так же курсы по выбору: элективные и факультативные.


Школьный компонент (вариативная часть) дает возможность, во-первых,  учесть интересы обучающихся и ожидания родителей на первой ступени обучения, во-вторых, выбрать учащимся индивидуальную образовательную траекторию.


Распределение часов вариативной части  преследует цели: преемственного продолжения, развития и усиления линий, обозначенных на первой ступени обучения, расширение возможностей выбора предметов в соответствии со способностями и склонностями учащихся.


На этой ступени обучения реализуются программы традиционного обучения по программе 1-4.  Часы вариативной части учебного плана распределены в двух направлениях: на поддержку базовых курсов и на введение новых предметов.

Предмет  «Математика и конструирование» дает возможность дополнить образовательную область «Математика» практической конструкторской деятельностью. Предмет реализуется по программе С.И.Волкова, О.Л.Пчелкина в 1-4 классах. Предмет «Литературное чтение» вводится в  3-4 классах с целью подготовки учащихся к систематическому изучению литературы в  средней школе  и созданию основ формирования грамотного читателя. Введение предмета «Изобразительное искусство и художественный труд» необходимо для формирования художественной культуры учащихся как неотъемлемой части культуры духовной, а так же формирования навыков владения элементами конструирования.

Таким образом, учебный план первой ступени позволяет осуществить основные задачи начальной школы: сформировать общеучебные знания, умения, навыки; развить элементарные коммуникативные умения, мотивационную готовность к интенсивной учебе; выявить способности и склонности личности учащегося;  подготовить к обучению в основной школе.

          Учебный план второй ступени  отражает принцип преемственности. В 5 классах  часы вариативной части распределены по  1 часу на введение предметов, которые в последующем составят основу двух потоков: социально – технологического и информационно – технологического это, соответственно, предметы обществознание и информатика. Один час – на  предмет ОБЖ, продолжающий линию здоровьесбережения и являющийся сквозным на второй и третьей ступенях обучения, 0,5 часа – литературное краеведение, преемственно продолжающее культурологическое направление первой ступени. 0,5 часа выделяются на элективные курс «Основы проектирования», который позволяет углубить образовательную область «Технология». 

Учебный план 7-9 классов расширяет  технологическую направленность лицея, подкрепляет информационное и социальное направления и обеспечивает в результате  формирование у учащихся системы общеучебных знаний, умений и навыков, навыков самообразования,   основ технологической и проектной культуры; способствует созданию положительной мотивации обучения на  планируемом профиле; оценке собственного потенциала с точки зрения образовательной перспективы, способности к  адаптации в новой жизненной ситуации и успешной социализации. 

В 7 классах часы вариативной части продолжают сквозные курсы Информатики, ОБЖ; 0,5 часа отводится на углубленное изучение истории, усиливающее социально – технологическое направление и реализующее региональный компонент за счет курса «История и культура Прикамья». 0,5 часа – новый предмет «Основы проектирования» который позволяет углубить образовательную область «Технология». Элективные курсы обеспечивают поддержку и подкрепляют информационное и социальное направления: экономика, право, математика, информационные технологии, психологический практикум и усиливающий технологическую направленность машинная вышивка К набору факультативных курсов добавляется курс кинооператорского искусства, позволяющий учащимся проявить творческие способности.

      В 8 классах в инвариантной части учебного плана предлагается элективный курс  «Психологический практикум» расширяющий образовательную область «Технология», «Русский язык», «Математика», обеспечивающие поддержку базовых предметов.

      В 9 классах в вариативной  части изменения касаются:

· предмета МХК, который способствует формированию художественной культуры, как части духовной культуры, и приобщает учащихся к общечеловеческим и национальным ценностям, а так же реализует культурологическое направление школы.

· информатики, который изучается по сквозной программе Симакина И.Г. «Информатика базовый курс для 7 – 9 классов»;

· ОБЖ, продолжающий линию здоровьесбережения и являющийся сквозным;

· биология, обеспечивающий поддержку базовых предметов по программе Пасечника В.М.;

1 час отводится на элективные курсы, набор которых традиционен.

На третьей ступени, где вариативная часть составляет  половину всей учебной нагрузки, часы используются на организацию 3-х профильных, которые ориентируют учащихся на технические и  гуманитарные специальности ВУЗов, обеспечивающие обслуживание технологическо - производственной сферы.

Учебный план для общеобразовательного класса включает 14 предметов инвариантной части, которые реализуются по традиционным программам и обеспечивают выполнение государственного стандарта. Часы вариативной части распределены на предметы, реализующие основные направления школы с двумя профилями:

· технологическое – УТМ, основы проектирования.

Кроме того, учащиеся универсального класса могут выбрать факультативы, заявленные для профильных классов.     

Таким образом, учащиеся общеобразовательного класса получают компенсацию некоторого ограничения базового учебного процесса и возможность успешной социализации в области во многом альтернативной традиционному школьному образованию.  

В информационно-технологическом классе часы вариативной части учебного плана распределены на предметы «География», «МХК», «ОБЖ», «Технология», «УТМ» и элективные курсы. Данные предметы обеспечивают базовый уровень подготовки учащихся средней школы в профильном классе. 

Социально – технологический профиль  предполагает повышенный уровень изучения предметов образовательных областей «Обществознание», «Филология». В социально-технологическом классе часы вариативной части учебного плана распределены на предметы «Право», «Физика», «ОБЖ», «Технология», УТМ. Данные предметы обеспечивают базовый уровень подготовки учащихся средней школы в профильном классе. 

В универсальном классе часы вариативного плана распределены в поддержку базовых предметов «Математика», «Химия», «ОБЖ», УТМ. Учащимся этого класса также предоставляется возможность выбора элективных курсов по следующим предметам: математика, зарубежная литература, психологический практикум, музееведение, экология.


Все учебные предметы обеспечены программно - методическими материалами на весь курс обучения.

Учебный план III ступени имеет потенциальные возможности повлиять на выбор учащимися сферы профессиональной деятельности и направления образования в высшей профессиональной школе.


В целом составляющие учебного плана приведены в таблице:

 Составляющие учебного плана
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Технологический компонент.


Образовательная область «Технология» в условиях углубленного изучения является важной составляющей в процессе формирования технологической культуры личности. В данную образовательную область  включены предметы, обеспечивающие преемственность технологической подготовки на всех ступенях обучения.


Цели предметов, входящих в образовательную область «Технология», соотносятся с общей концепцией развития школы и заключаются  в формировании системы технологических знаний и умений, развитии личности как сознательного субъекта деятельности, воспитании активной позиции личности в созидательной и преобразующей деятельности.

Содержание программ предметов, включенных в данную образовательную область в условиях углубленного изучения, соотносятся с общими целями образовательной области «Технология», определёнными в государственных документах и разработаны на основе типовых программ, рекомендованных Министерством образования для использования в образовательных учреждениях. Основой рабочих программ предметов, включённых в образовательную область «Технология», является обязательный минимум содержания образовательной области «Технология», а также требования к уровню технологической  подготовки выпускников основной общеобразовательной средней школы.


В образовательную область «Технология» включены:

1) Предметы 

· трудовое обучения (1-4 класс);

· технология (5-9 класс);

· черчение (8-9 класс);

· технология (10-11 класс).

2) Факультативы:

· основы проектной деятельности (5-9 класс);

· основы технологической культуры (10-11 класс).

      3) Элективные курсы:

· введение в научно-исследовательскую деятельность;

· журналистика (социальные технологии);

· операторское дело (информационные технологии).


Основным принципами отбора содержания предметов, факультативов и элективных курсов является научность, системность, учёт возрастных особенностей и направлено на формирование системы технологических знаний и умений. Важнейшим технологическим умением является проектная деятельность, поэтому, начиная с первых лет обучения учащиеся сначала осваивают её в рамках трудового обучения, а затем в рамках факультатива. Особенностью является интегрированный подход к использованию проектных умений, что позволяет переносить опыт из образовательной области технология в другие образовательные области. Опыт технологической деятельности осуществляется в старших классах   при изучении элективных курсов. Вариативность элективных курсов позволит школьникам осуществлять профессиональные пробы и осуществить осознанный выбор для продолжения образования. Образовательная область «Технология» при данном подходе интересна тем, что практически любой образовательный предмет может быть предметом углубленного либо профильного изучения. 
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КУЛЬТУРА УЧЕБНОГО ТРУДА, КАК ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА.

Буглаева Н.А.

Брянский госуниверситет
Центральной фигурой культуры является человек, ибо культура - мир человека. Культура - это развитие духовно-практических способностей и  потенций человека и их воплощение  в индивидуальном развитии людей.  Через включение человека в мир культуры, содержанием которой является  сам  человек во всем богатстве его способностей, потребностей и форм существования, реализуется как самоопределение личности, так и ее развитие. 

Культура в различных ее проявлениях является объектом  и  предметом  изучения множества конкретных наук. Отсюда и огромное количество определений данного понятия. В настоящее время число различных определений слова «культура». доходит уже до полутысячи. Изначально «культура» с латинского означало «обрабатывание почвы». Узкий смысл слова «культура» предполагает некоторое соответствие уровню жизни. 

Понятия «человек» и «культура» неразрывно связаны друг с другом. Ребенок рождается  на определенном этапе развития культуры, и теперь в процессе собственного развития уровень его «духовного плодородия» определяется воздействием на него культуры во всех ее проявлениях. Чтобы войти в контекст данной культуры и успешно жить в обществе, ребенку необходимо освоить (приобрести знания о культуре общества, в котором он живет), усвоить ( научиться взаимодействовать с обществом на данном уровне его развития) и присвоить ( принять основные ценности общества) окружающую действительность на современном этапе. Решающую роль в этом процессе играют семья, учреждения дошкольного и школьного образования, ВУЗы. Основными инструментами вхождения ребенка в контекст современной культуры являются воспитание, обучение, образование. Но такое вхождение не совершается без помощи взрослых, в частности, без помощи педагогов, которые профессионально владеют умениями вводить ребенка в мир культуры. Можно сделать вывод о том, что культура является предпосылкой и результатом обучения, воспитания и образования человека.

При помощи учителя ребенок овладевает знаниями, умениями и навыками по различным отраслям. Учитель может по-разному организовать процесс обучения. Почему одни учащиеся хорошо и быстро усваивают материал урока, а другие нет? Мы считаем,  что основная причина в неумении учащихся учиться. Умение учиться – значит уметь учить самого себя. От степени сформированности у учащихся умения учиться во многом зависит совершенствование учебно-воспитательного процесса. Умение учиться включает в себя культуру устной и письменной речи, рациональные приемы работы с книгой и другими источниками информации, планирование и организацию учебной деятельности, владение техническими средствами, коррекцию своих действий, контроль и оценку самим учеником результатов своего труда.

Здесь возникает проблема в необходимости так организовать учебный процесс, чтобы ребенок не просто слушал объяснения учителя на уроке, а понимал учебный материал, не  списывал у своих товарищей домашнее задание, а был заинтересован в усвоении знаний, стремился самостоятельно их добывать. Ученик из объекта педагогического воздействия превращается в субъект учебной деятельности. Учащийся становится активным участником учебного процесса. Чтобы сформировать у учащихся интерес к учению и научить их учиться самостоятельно, необходимо обеспечить их знаниями о рациональной организации своей учебной деятельности и умениями применять эти знания на практике. Решением этой проблемы является формирование у школьников культуры учебного труда.

Понятие «культура учебного труда» характеризует качество умственной деятельности учащихся. Культура учебного труда подразумевает овладение школьниками опытом творческой деятельности, обеспечение школьников системой знаний и механизмами их добывания, воспитание положительного отношения к учению и потребность в приобретении знаний. Культура учебного труда – это совокупность познавательных способностей, умений и знаний, интересов и личностно – ценных ориентаций учащихся, помогающих и составляющих основу для успешного решения поставленных учебных задач. Это умения рационально выполнять учебные действия, правильно их организовывать, распределять по силам и по времени.  Культура учебного труда предполагает диалог - общение, взаимодействие, возникающее в его процессе у ученика с учителем и с другими учащимися. Именно в общении школьники наиболее эффективно овладевают умениями и навыками учебного труда.

ПРОЕКТИРОВАНИЕ МОДЕЛИ ОБУЧЕНИЯ УЧАЩИХСЯ 10-11-Х КЛАССОВ ОСНОВАМ ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Иванишкина Е.М. БГУ, г. Брянск
Проведенный теоретический анализ проблемы обоснования обучения учащихся основам предпринимательства с позиций социально-экономической значимости, психологических, педагогических и экономических аспектов, позволили определить принципиальную основополагающую основу построения модели обучения старшеклассников этим основам. Структурную направляющую модели обучения составляет сам педагогический процесс, общие закономерности его протекания и организации.

Педагогическим процессом называется развивающее взаимодействие воспитателей и воспитуемых, направленное на достижение заданной цели и приводящее к заранее намеченному изменению состояния, преобразованию свойств и качеств воспитуемых.

Рассмотрение педагогического процесса как системы включает в себя множество подсистем, элементов, показателей, объединенных между собой различными типами связей. Большой вклад в развитие системного подхода и его реализацию по конкретным направлениям внесли ученые  А.И. Уемов, В.Г. Афанасьев, В.Л. Беспалько, Н.В. Кузьмина, Т.А. Ильина и другие. В философском энциклопедическом словаре дается следующее понятие системы: "Система – множество взаимосвязанных компонентов (элементов), образующих устойчивое единство и целостность, обладающее интегральными свойствами и закономерностями".

Из вышесказанного можно сделать вывод о том, что системный подход в педагогическом процессе  позволяет выявить необходимые элементы структуры обучения, их взаимосвязь, целостность, единство для  решения исследовательских задач и практических проблем. Чтобы яснее представить педагогический процесс, протекающий в педагогической системе, необходимо выяснить слагаемые системы образования в целом. В этом отношении серьезного внимания заслуживает подход исследователя Ф.Г. Кумбоса. Он  в качестве основных компонентов системы образования считает: цели и первоочередные задачи, определяющие деятельность систем; учеников, обучение которых – основная задача системы; управление, осуществляющее координацию, руководство и оценку деятельности системы; структуру и распределение учебного времени и потоков учеников в соответствии с различными задачами; содержание - основное, что школьники должны получить от образования; преподавателей; учебные пособия: книги, классные доски, фильмы и т.д.; помещения, необходимые для учебного процесса; технологию - все приемы и методы, используемые в обучении; контроль и оценку знаний: правила приема, оценка, экзамены, качество подготовки; исследовательскую работу для повышения знаний усовершенствования системы; затраты показателей эффективности систем.

В целом педагогическая система, педагогический процесс, педагогическая технология должны быть выстроены так, чтобы "педагогическая система" описывала основные связи и отношения, структуру и организацию объекта.

Следующим компонентом входящее в понятие "система" выступает структура (от лат. Structura - стратегия) - это расположение элементов в системе. Структуру системы составляют выделенные по принятому критерию компоненты, а также связи между ними.

В соответствии со структурным подходом система включает в себя следующие компоненты - целевой, содержательный, деятельностный, результативный.
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 Модель обучения учащихся основам предпринимательства

В ходе преподавания курса "Основы предпринимательства" учитель определяет цель и объект познания (с учетом требований учебной программы, специфики дисциплины). Содержательный компонент системы обучения включает само содержание курса, формы и методы  обучения. Деятельностный компонент - взаимодействие педагогов и учащихся, их сотрудничество, организацию, управление,  педагогические технологии. Наконец, результативный компонент системы обучения учащихся основам предпринимательства отражает эффективность обучения, характеризует достигнутые результаты обучения в соответствии поставленными целями. В целом,  рассматриваемая модель обучения учащихся основам предпринимательства представляет деятельностную, динамическую систему, которая постоянно находится в развитии, активизирует учебно-познавательную деятельность, отражает содержание, методы и формы обучения учащихся основам предпринимательства.

РУКОВОДСТВО ПРОЦЕССОМ ИНТЕГРАЦИИ ПРЕДМЕТОВ 
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ

Озерова Е.А. , Зам. Директора МУК №25»Центральный» г.Москвы


Проблеме интеграции предметов уделяется в последнее время большое внимание. Объединение содержания предметов в целое,  способствует «формированию у обучающихся адекватной современному уровню знаний картины мира» («Закон об образовании»).


Ниже будет предпринята попытка обобщить опыт работы по руководству внедрением интеграции в учебный процесс Межшкольного учебного комбината, где учащимся преподается курс технологии.

Образовательная область «Технология» позволяет с помощью интеграции развить у учащихся технического мышления, присвоить знания о технологической культуре в целом, методиках проектной деятельности. Поэтому столь важно внедрять интеграцию материальных, энергетических и информационных технологий в учебный процесс профильной подготовки школьников.


Методика интеграции в процессе преподавания Технологии может вестись в том числе и с помощью:

1. Проведения интегрированных уроков

2. Создания интегрированных проектов.

1. Интегрирование уроки могут быть построены по-разному. Во-первых, с применением информационных  (в первую очередь компьютерных) технологий для сбора информации, проведения вычислений и  оформления результатов труда. Например,  расчет себестоимости своего швейного изделия проводить с помощью редактора Excel. И наоборот, изучая возможности электронных таблиц на уроках информационных технологий в качестве практического задания можно рассчитывать себестоимость изделия, выполняемого учеником на уроках материальных технологий. 

2. Создание интегрированных проектов позволяет учащимся более полно синтезировать знания и умения из различных разделов образовательной области «Технология» и других школьных предметов. Например,  при выполнении проекта «Цветущая сакура» (участника Российской олимпиады 2004 года), ученики 9 класса использовали знания и умения из разделов технологии: швейного дела, электротехники, информационных технологий. Применили знания из географии, экономики и др. А главное - ученики овладели умениями проектной деятельности.

Понимая образовательную важность интеграции, педагогический коллектив нашего  Межшкольного учебного комбината уже  несколько лет работает над этой проблематикой. Результаты нашей работы -  это победы проектов МУК №25 на Олимпиадах последних лет, это публикации в журнале «Школа и производств», научные труды и т.д.

Успешность внедрения процесса интеграции в учебный процесс в первую очередь зависит от учителя , видящего необходимость в этом и готового потратить силы и время на перестройку методик обучения.

Успешность внедрения процесса интеграции в учебный процесс во вторую очередь зависит от  и руководителя образовательным учреждением, так как требует больших усилий по перестройке деятельности школы и сознания учителей.

Вот лишь некоторые организационные мероприятия, проводимые заместителем директора МУК по УВР, для внедрения интеграции в практику учреждения:

1. Информационные совещания о задачах и смысле интеграции разделов образовательной области «Технология»,

2. Курсы для  учителей материальных технологий по освоению изучению ими элементарных навыков пользования компьютером.

3. Знакомство с прикладными компьютерными программами (в том числе, разработанными в МУК), которые можно использовать на уроках материальных технологий.

4. Знакомство всех учителей  МУК с содержанием, тематическим планированием каждого раздела материальных и информационных технологий, а так же с расписанием друг друга.

5. Выявление желания учителей проводить совместные уроки, составление и коррекция расписания с учетом этого.

6. Учет планируемых совместных уроков в тарификации учреждения для оплаты совместной работы.

7. Проведение педсоветов, семинаров, открытых уроков для передачи опыта интеграции разделов.

8. Организация проектной деятельности учеников, конкурсов проектов, участия учеников в Олимпиадах.

9. Проведение семинаров для педагогических работников других учебных заведений, написание отчетов, статей и т.д.

Интеграция материальных, информационных и энергетических технологий служит достижению целей, поставленных Концепцией модернизации российского образования, предусматривающей профильное обучение. Она играет важную роль в формировании технологической культуры учащихся, в подготовке их к трудовой деятельности в обществе с высокоразвитыми технологиями. 

Поэтому столь важно руководителю учебно-воспитательной работой школы брать на себя дополнительный труд по организации внедрения   интеграции в учебный процесс школ.

О ПЕРСПЕКТИВАХ МЕЖШКОЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ КОМБИНАТОВ 
В РЕАЛИЗАЦИИ ЗАДАЧ ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ
Озерова Е.А.
Зам. Директора МУК №25 «Центральный» г. Москвы

В соответствии с распоряжением правительства РФ одобрена Концепция модернизации российского образования, предусматривающая введение профильного обучения.

Ниже будут обсуждены некоторые возможности межшкольных учебных комбинатов (МУКов) по реализации целей профильного обучения. Межшкольные учебные комбинаты занимаются в основном преподаванием образовательной области «Технология», в том числе и информационной, профильной (допрофессиональной) подготовкой выпускников школ, а также ведут обучение по ряду предметов учебного плана (например по экономике).  В качестве примера взят МУК №25, в котором автор статьи руководит учебным процессом. 

Многие межшкольные учебные комбинаты  имеют на сегодняшний день хорошую материальную базу: современные компьютеры, лаборатории, технологические комплексы.  Педагогические коллективы, складывающиеся долгие годы,  имеют опыт учебной работы, с готовностью принимают новые методики, экспериментируют. Очевидно, что такие  возможности комбинатов должны быть использованы в системе профильного обучения.


Направления деятельности  МУК по реализации задач модернизации структуры и содержания общего образования:

1. Реализация базисного учебного плана начального образования. Преподавание ОО «Технология», «Информатика и ИКТ».

2. Реализация базисного учебного плана основного общего  образования. Преподавание ОО Технология,  «Информатика и ИКТ», модуля «Экономика» из ОО «Обществоведение».

3. Предпрофильная подготовка учеников 9 классов, создание «портфеля достижений».

4. Реализация базисного учебного плана среднего полного общего  образования. Преподавание «Информатики и ИКТ», модуля «Экономика» из ОО «Обществоведение» и др.

5. Ведение профильных общеобразовательных предметов повышенного уровня, определяющих специализацию конкретного профиля обучения: «Информатика и ИКТ»,  «Экономика», «Электротехника», «Черчение», «Психология» и др.

6. Ведение элективных курсов – обязательных курсов по выбору учащихся, входящих в состав профиля обучения: «Графика на ПК», «Делопроизводство на ПК», «Программирование», «Основы предпринимательства», «Менеджмент» , «Дизайн», «Обработка различных материалов» и т.д.

7. Организация учебной практики, выполнения проектов, исследовательской деятельности учащихся. Предоставление учащимся консультаций, кабинетов и мастерских.

8. Создание на базе компьютерных кабинетов информационного центра, организация дистанционного обучения. Создание библиотеки.

9. Профориентационная работа с учащимися. Помощь школьникам второй ступени в осознанном выборе профилирующего направления дальнейшего обучения. Помощь старшим школьникам в выборе профессии.

10. Создание психологической службы. Консультации детям и родителям. Лекции, тренинги.

11. Участие в подготовке, повышении квалификации, переподготовке педагогических кадров для профильной школы.

Как следует из вышеизложенного, межшкольные учебные комбинаты, обладающие достаточным материальным и кадровым потенциалом, могут выступать в качестве ресурсного центра и вести большую работу по реализации нового содержания образования. 

ФОРМИРОВАНИЕ КАЧЕСТВ ЛИЧНОСТИ УСПЕШНОГО 
ПРЕДПРИНИМАТЕЛЯ В ПРОЦЕССЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ ШКОЛЬНИКОВ.

СТУЛОВ Р.С.
Шуйский государственный педагогический университет, г. Шуя 

Новые условия хозяйствования – условия свободного производства – диктуют необходимость, как отмечал В.А.Поляков, формирования у учащихся  «трудового образа новой жизни» [4, с.39]. Исследования показывают, что этот образ отличается от укоренившегося в сознании большинства людей. Б.П.Шемякин  справедливо отмечает, что долгое время наша система образования создавала будущего труженика, привыкшего к командам свыше и уравниловке, безынициативного и инертного, расточительного и бесхозяйственного, с искаженными экономическими интересами, негативным отношением к труду, к экономической расчетливости, деловитости и предприимчивости [7, с.57]. Условия рыночных отношений изменяют общественные установки, происходит отказ от концепции человека «административного» и принятие новой концепции «экономического человека» (А.Смит), основой которой считается собственный экономический интерес личности как мотив ее экономической деятельности, компетентность, рационализм, расчетливость, предприимчивость, готовность идти на риск и нести личную ответственность за свои действия.  

Принятие норм поведения, формирование и развитие мировоззрения, укоренение социально-культурных ценностей происходит под влиянием системы образования, которая предусматривает формирование предпосылок для успешной предпринимательской деятельности.

Переход к рыночным отношениям повлиял на  увеличение интереса к бизнесу и предпринимательству со стороны всех слоев общества и особенно старших школьников и юношества. В связи с этим возникает необходимость  определения личности предпринимателя, с целью прогнозирования возможностей для формирования основ предпринимательской деятельности в школьном образовании через направляемый и контролируемый процесс социализации старшеклассников.

В определении «профиля предпринимателя» выделяются волевые, аналитические, мотивационные, энергетические характеристики [1]; поиск возможностей и инновационность (умение видеть и использовать новые или необычные деловые возможности, действовать до того как вынудят к этому обстоятельства); упорство и настойчивость (готовность к неоднократным усилиям, чтобы преодолевать препятствия, менять стратегии для достижения целей); готовность к риску (предпочтение ситуации «вызова» или умеренного риска, принятие действия для контроля результатов); ориентация на эффективность и качество (способность находить пути для быстрого достижения совершенства в деятельности и улучшения стандартов эффективности); вовлеченность в рабочие контакты (принятие на себя ответственности для выполнения работы коллективными усилиями или вместо других, если требуется замена); целеустремленность (способность четко ставить цели, проявляя долгосрочное видение, и постоянно ставить и корректировать краткосрочные задачи); стремление быть информированным (систематический сбор информации о клиентах, поставщиках, конкурентах и использование личных и деловых контактов для своей информированности); систематическое планирование и наблюдение (умение планировать, разбивая крупные задачи на подзадачи, контролируя финансовые показатели, используя их при принятии решений и разрабатывая процедуру слежения за выполнением работ); способность убеждать и устанавливать связи (использовать осторожные стратегии для влияния и убеждения людей, деловые и личные контакты как средство достижения своих целей); независимость и уверенность в себе (стремление к независимости от правил и контроля других людей, полагаясь лишь на себя перед лицом противостояния и при отсутствии успеха, вера в свою способность выполнять трудные задачи).

К основным чертам характера, присущим предпринимателям относится: уверенность в себе, общительность, способность к самоуправлению, уравновешенность, объективность. 

В качестве важнейших компонентов успешной предпринимательской деятельности выделяются: самоконтроль, готовность к сотрудничеству, искусство выражать свои мысли, владение техниками принятия решений, планирование карьеры [6].

К характеристикам деловой активности относятся: стремление человека к испытаниям, способность рационально использовать время и силы как доступные ему ресурсы, умение находится «в контакте» со своими чувствами. К значимым составляющим деловой активности относятся проявление заботы об окружающих, стремление предпринимателя быть открытым и искренним, способность к саморазвитию, обладание четкими ценностями и установками [3].

Деловой человек – это, прежде всего предприниматель. Он знает, что делать и как делать. Он рождает идеи, определяет стратегии действия, проверяет их в жизни. Человек, стремящийся к предпринимательству, может рассчитывать на успех, если он профессионально компетентен, обладает организаторскими и административными способностями, характеризуется деловитостью, высокой нравственностью, политической культурой и работоспособностью [5].

Личностные характеристики предпринимателя формируют основу его деловых качеств: способность создавать улучшенные организационные структуры; способность правильно оценивать ситуацию на рынке, все происходящее, а также намечающиеся изменения; умение осуществлять первоначальные предпринимательские расчеты; готовность и способность принимать предпринимательские решения, основанные на принципе максимализации; способность осуществлять руководство процессом реализации предпринимательского проекта [2].

Таким образом, анализ существующих точек зрения позволил выделить генеральные составляющие успеха предпринимателя черты характер (уверенность в себе, коммуникативная компетентность, способность к самоутверждению, уравновешенность, высокая мотивация к достижению успеха, готовность к сотрудничеству, объективность); моральные принципы (соблюдение обязательств и договоров, готовность к инновациям, позиция партнерства); владение успешными техниками (самоконтроль, саморазвитие личности, интеллектуальная активность, искусство выражать свои мысли, владение способами принятия решений, планирования карьеры).

В процессе технологической подготовки школьников необходимо формировать такие качества личности как: 

· организованность, как способность привести трудовую деятельность в определенную систему, которая обеспечивает достижение максимально возможного полезного эффекта с учетом конкретных условий этой деятельности;

· работоспособность, как характеристику наличных или потенциальных способностей личности выполнять целесообразную деятельность на заданном уровне эффективности в течении определенного времени;

· готовность к сотрудничеству, как интегральное качество личности, которое характеризуется наличием стремления постоянно расширять совместную деятельность в целях эффективного решения поставленных задач;

· коммуникативность, как комплекс индивидуальных особенностей личности, благоприятствующих построению личного и делового общения с людьми.

· воля, как способность личности действовать в направлении сознательно поставленной цели, преодолевая при этом внешние и внутренние препятствия.

· саморегуляция, как система сознательных актов, действий, направленных на поддержание, достижение необходимого психического состояния, управление своей психикой; 

· поисковая активность, как свойство личности, которое проявляется в положительном отношении к процессу исследования нового, к эффективному овладению способами деятельности за оптимальное время, в мобилизации нравственно-волевых усилий на достижение поставленной цели.
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О РАЗВИТИИ ТВОРЧЕСТВА УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ

Валькевич С.И.

Шуйский государственный педагогический университет,

(ГОУ ВПО «ШГПУ») г. Шуя

Одной из предпосылок становления личности является повышение эффективности и качества обучения и воспитания, в частности всемерное развитие творческих способностей учащихся.  Я. А. Пономарёв считает, что творческая деятельность людей не сводится лишь к творчеству в науке. Элементы творчества свойственны почти любому виду труда, они имеют огромное значение в учении, игре и т. п. Включение в педагогику проблем научного, технического, художественного творчества, несомненно, сблизит обучение и воспитание подрастающего поколения с наукой, техникой, искусством. Каждый учащийся должен уметь на основе научных знаний комплексно подходить к выбору способов своей деятельности и оценке результатов. В основе технологической культуры лежит преобразовательная деятельность человека, в которой проявляются его знания, умения и творческие способности. Становление и развитие технологической культуры обуславливает необходимость технологического образования. Проводимые исследования показывают, что основной единицей технологического образования является творческая проектная деятельность учащихся.

Результатом проектной деятельности является творческий проект: определённый продукт (услуга) и развитие личности школьника в процессе учения. Начиная с первого класса, каждый ученик должен  выполнить посильный для него учебный творческий проект. Творческий проект – это осуществляемая под руководством учителя самостоятельная учебная работа школьника по решению практической задачи творческого характера (от выявления проблемы, конструкторского  и технологического обеспечения базовой идеи до её материализации и анализа полученных результатов), которая представлена изделием или услугой и дизайн-папкой, отражающей процесс учения школьника.  Процесс дизайна и проектирования в узком смысле слова – это придумывание и проектирование на бумаге (результатом может быть внешний вид изделия), разработка изделия до стадии изготовления. В широком смысле слова «дизайн» – это процесс проекти-рования и изготовления, то есть процесс, включающий в себя разработку и изготовление изделия или системы от идеи до реализации. И дизайн, и проектная деятельность – это когнитивный процесс (обдумывание, принятие решений, обоснование действий), то есть один из подходов к решению проблемы. Выполняя творческие проекты от идеи до её полного воплощения, учащиеся учатся самостоятельности принятия решения, ответственности за его реализацию. В процессе проектной деятельности ученик – это равноправный участник и в равной с учителем степени отвечает за свои успехи, промахи и недостатки. Он сам анализирует каждый шаг своей деятельности, определяет своё познание, ищет причины и пути исправления такого положения. Ученику предоставляется право выбора способа и пути деятельности.

Учебное проектирование тесно связано с личностно ориентированным обучением, в котором имеются подходы к творческой самореализации учащихся. Внимание учителя к личности ученика помогает ребёнку лучше выразить себя по отношению к предмету технология. При этом область самовыражения и технологические средства предоставляются ученику учителем. 

Мотивация ученика при выполнении творческих проектов изменяется, формируется в положительном русле. В процессе выполнения проекта у учащихся появляется внутреннее вознаграждение от самого процесса работы, чувство удовлетворённости от достижения результата, содержательности и значимости выполняемой работы, возрастает самоуважение, признание со стороны окружающих, ожидание успеха при защите проекта. Укрепляется положительный эмоциональный фон в семье, который способствует общему семейному делу, что положительно влияет на психическое развитие ребёнка. Разнообразие заданий помогают ребёнку найти себя и свой способ самореализации. Если суммировать все разделы программы предмета, то можно ясно увидеть, что при полноценной грамотной работе учителя школьники гармонично развиваются и адаптируются к нашему сложному миру через практические действия. Это отличает предмет технология от других школьных предметов. Формируется свободолюбивая, творческая личность, вырабатывается собственное «Я».
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СПЕЦИФИКА ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ С РАСШИРЕННЫМ ИЗУЧЕНИЕМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

В. В. Хабин, 

директор МОУ лицея №142, г. Челябинск

в МОУ лицее №142 г. Челябинска

Из истории развития образовательного учреждения. 1979 год. Открыт межшкольный учебно-производственный комбинат (МУПК) для школьников Советского района.

1992 год. На базе МУПК открыта Реальная школа. Первые учащиеся получают общее среднее образование и профессиональную подготовку. 

1996 год. Реальная школа преобразована в Муниципальное общеобразовательное учреждение среднюю общеобразовательную школу №142 (МОУ №142). Школа является городской экспериментальной площадкой. Открытие первой очереди нового здания школы.

2002 год. Школа получила статус Федеральной экспериментальной площадки Министерства образования РФ. По результатам аттестации и государственной аккредитации школе присвоен статус лицея.

Визитка лицея. В лицее 16 классов (с 5 по 11), 370 учащихся, в филиале лицея – межшкольном учебно-производственном комбинате обучаются 400 учащихся из школ Советского района г. Челябинска. 

Учащиеся лицея – победители Всероссийской олимпиады школьников по технологии и Всероссийской конференции молодых исследователей «Шаг в будущее», районно-городских предметных олимпиад, городской конференции научного общества учащихся и конференции молодых исследователей «Шаг в будущее».

В лицее 23 учебные аудитории, цеха и мастерские: слесарные, токарные, швейные, подготовки водителей, поваров; спортивный, тренажерный залы, спортивная площадка; центр содействия укреплению здоровья; библиотека, информационно-методический и профориентационный центр; информационный центр, включающий в себя 2 компьютерных класса, компьютерную лабораторию, копировальную лабораторию; актовый зал; столовая; гараж для учебных автомобилей.

Коллектив лицея (педагогический и инженерно-педагогический, технический и обслуживающий персонал) насчитывает 90 человек. Работники лицея – квалифицированные специалисты: администрация, педагоги, мастера производственного обучения, педагоги дополнительного образования, педагоги психологи, социальные педагоги, методисты, врачи. С лицеем сотрудничают ученые Челябинского государственного педагогического университета, института дополнительного профессионального образования педагогических работников. 

Миссия лицея - обеспечить качество образования и укрепление здоровья учащихся в целях их дальнейшей успешной профессиональной и социальной ориентации.

Приоритетные направления образовательной политики лицея:

1. Обеспечение качества образования по предметам базисного учебного плана.

2. Осуществление технологической подготовки (см. табл. 1).

3. Формирование технологической культуры учащихся в системе общего и дополнительного образования.

4. Создание условий для максимального раскрытия индивидуальных способностей и возможностей ребенка.

5. Освоение навыков здорового образа жизни.

6. Развитие современных информационных и коммуникационных технологий.

7. Развитие воспитательной системы лицея.

Таблица 1

Образовательная программа лицея 

	Общее среднее

образование
	Профессиональная (профильная) подготовка в общем и дополнительном образовании
	Дополнительное

образование

	· Предметы федерального компонента

· Основы информатики и вычислительной техники – сквозной курс с 5 по 11 класс
· Предметы лицейского компонента - факультативы и спецкурсы
	· Токарь

· Слесарь-ремонтник 

· Водитель категории «С» 

· Портной по пошиву легкой женской одежды 

· Воспитатель

· Младшая медицинская сестра по уходу за больным

· Повар-кондитер

· Информационные и коммуникационные технологии

· Основы психологии

· Обслуживающий труд

· Прикладное творчество


	· Школьное научное общество учащихся

· Кружок программирования 

· Кружок декоративно-прикладного творчества

· Кружок по проектированию и изготовлению одежды 

· Кружок технического творчества

· Секции общефизической подготовки и атлетической гимнастики

· Секция спортивных игр (баскетбол, волейбол)

· Танцевальная студия «Надежда»


Инновационная работа педагогического коллектива предполагает интеграцию общего и начального профессионального образования, результатом которой должен стать рост системности знаний учащихся, совершенствование их политехнической подготовки, а также повышение мотивации к изучению общеобразовательных дисциплин. Актуальность подобной работы учителя несомненна, т.к. в современном мире, пронизанном мощными информационными потоками, успешно может ориентироваться лишь человек, способный самостоятельно анализировать получаемую информацию, отбирать из нее необходимые сведения, устанавливать содержательные связи и на этой основе принимать конкретные решения. Следовательно, главной задачей обучения современного школьника является не только получение знаний, но и умение их использовать в реальной практике. В этой связи профессиональная подготовка, организованная в стенах лицея, способствует  преломлению полученных знаний в условиях  реализации  основных задач по формированию технологической культуры учащихся, профессиональной и социальной адаптации.

В практике педагогической деятельности учителей для решения данной задачи используется метод проектной деятельности. Он является основным, т.к. позволяет осуществлять интеграцию содержания учебного материала ряда учебных предметов общеобразовательных и технологических дисциплин. Методу проектов мы придали социальный характер, используя его во внеурочной деятельности. В практике работы всего коллектива лицея (педагогов, классных руководителей, родителей учащихся и самих учащихся) на протяжении ряда лет - социальный проект «Школа XXI века». Конечным результатом данной совместной работы должно стать оформление предметно-пространственной среды лицея, отражающей взгляд ребенка на современное образовательное учреждение, внесшего в общее дело частичку своего труда. Именно в такой работе у ребенка появляется возможность найти применение всем полученным им знаниям. 

Следующий социальный проект, в который вовлечены все участники образовательного процесса – разработка имиджевой символики лицея. Логотип лицея, эскиз нагрудного значка приводим на рисунке 1:


Рис. 1. Логотип лицея №142

Среди наиболее значимых научно-исследовательских работ учащихся - призеров научно-практических конференций молодых исследователей и интеллектуалов «Шаг в будущее» и Всероссийской олимпиады по технологии - перечислим следующие «Герои Н.В. Гоголя в костюмах (на материале поэмы Н.В. Гоголя «Мертвые души»)», «Влияние иммуностимулятора биметила на продукцию оксида азота», «Мотивы каслинских узоров в изделиях, выполненных в технике «вязание крючком», «Использование старинных кружевных узоров в современных моделях одежды», «Использование старинных кружевных узоров и народных традиций в современном интерьере», «Насос для опрессовки локальных тепловых систем», «Фотоэлектронное устройство обеспечения безопасности сверлильного станка». 

Профессиональная ориентация учащихся является одним из важных направлений в образовательном процессе лицея. Основной ее целью является формирование положительного, осмысленного отношения наших учащихся к планированию дальнейшей профессиональной деятельности, поскольку понятие «профессиональное самоопределение» понимается как совокупность следующих признаков: 1) знание учащимся  своих основных личностных данных; 2) его информированность о выбираемой профессии; 3) знание им требований выбираемой профессии; 4) умение учащегося устанавливать соответствие между имеющимися личностными качествами и требованиями выбираемой профессии к человеку. С точки зрения большинства психологов, все это в комплексе определяет положительную психологическую установку школьника на правильный выбор своей будущей профессии, что в большей степени обеспечивает в дальнейшем успешность его трудовой деятельности.
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Рис. 2. Профессиональная и социальная ориентация первых выпускников лицея (2003 год)


В правильном выборе выпускником собственного пути личностного и профессионального развития мы видим результат нашей педагогической деятельности, результат выполнения миссии лицея.

ДОПОЛНИТЕЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ – СРЕДА ТВОРЧЕСКОГО 
РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ.

Власова И.А. 

ст. преп., ФТиП, Карельский государственный педагогический университет

В семилетнем возрасте ребенок, приходя в школу, переходит из мира естественного природного, в мир, где у него появляется ряд определенных прав и обязанностей. Дети этого возраста обладают большим творческим потенциалом. У них отмечается почти стопроцентная тяга к рисованию, пению, лепке, эта тяга к самовыражению, творческому созиданию заложена в ребенке природой. Поскольку школьная программа в недостаточной мере удовлетворяет естественные природные детские потребности, к подростковому возрасту у многих учащихся тяга к творческому созиданию пропадает.

Гессен И.С. пишет: «Творчество включает в себя способность мужественного и неуклонного преследования устойчивых и, вообще говоря, отдаленных целей» [2]. Истоки творческого развития лежат в предметах художественно-эстетического цикла, формирующих основу творческого мышления, способного затем в старшем возрасте принимать различные формы выражения. 

Дети, чаще всего,  в подростковом возрасте приходят в систему дополнительного образования, с целью найти возможность реализации своего творческого потенциала. Как справедливо замечает А. Бруднов дополнительное образование «выступает как мощное средство формирования мотивации развития личности». «Путем обмена видами деятельности дополнительное образование расширяет культурное пространство самореализации личности ребенка, содействует воспитанию «культурной одаренности», стимулирует к творчеству» [1].

В структуре общего развития ребенка особое место занимает образное мышление, обеспечивающее формирование обобщенных и динамичных представлений об окружающем мире. Мышление зрительными образами является мощным фактором в интеллектуальном и творческом развитии личности. Исследования психологов (М.В. Гализо, Л.Л. Гурова, И.С. Якиманская) показывают, что образное мышление является полифункциональным, т.е. не привязанным к какой-либо чувствительности. Содержанием образного мышления выступают чувственные различные впечатления, которые интегрируются в целостный образ, своеобразную мысленную картину. Основу образа, как правило, составляют зрительные впечатления, поскольку именно эта система – наиболее мощное средство восприятия, хранения и переработки информации. Через наглядность в обучении зрительная система становится основным чувственным каналом усвоения знаний. Чем богаче запас впечатлений учащегося, его субъективный опыт восприятия, тем ценнее эстетически и художественно будет создаваемый им образ, причем, образ эмоционально окрашенный, способный вызвать глубокие переживания и чувства, а не просто опредмеченный. Ведь в образе происходит тот необходимый «сплав интеллекта и аффекта» (Л.С.Выготский), вне которого знания не могут стать личностно значимыми, т.е. субъективно присвоенными. Расширение индивидуального опыта, обогащение его не только теоретическим, но и эмпирически полученным содержанием имеет большое значение для развития образного мышления, которое как бы вбирает в себя и теоретические знания, задаваемые одинаково для всех учащихся, и личный опыт каждого, который всегда неповторим, индивидуален. 

Освоение материала детьми разного возраста, во многом зависит от уровня развития пространственно-образного мышления.  Необходимо создать условия для использования учащимися базы знаний, полученных за предшествующий период обучения. Развитию пространственно-образного мышления  способствует   широкое   использование межпредметных  связей. Специфика любого дополнительного образования заключается в неразрывной связи с базовым школьным образованием. Бруднов А. отмечает, что это особенность дополнительного образования существующего в условиях общеобразовательного учреждения. 
                        Декоративно-прикладное творчество


                         ИЗО                                           ТЕХНОЛОГИЯ ОБРАБОТКИ

                    ЧЕРЧЕНИЕ                                                 МАТЕРИАЛОВ  

                   ГЕОМЕТРИЯ   

Рис. 1 Схема межпредметных связей.

При разработке  учебной программы педагогу необходимо учесть набор учебных дисциплин и тематику разделов,  изучаемых в  том или ином классе. 

Учитывая психические, физиологические и индивидуальные особенности учащихся, необходимо предусмотреть гибкий подход к выполнению программы. Гибкость подхода заключается в том,  что есть  возможность передвигать временные рамки выполнения задания и производить частую смену видов деятельности.

Для должного функционирования педагогического процесса необходимо применять,  как минимум, пять групп методов воздействия на личность:

· убеждение;

· упражнение и приучение;

· обучение;

· стимулирование и поощрение;

· контроль и оценка.

     Эти методы  оказывают  комплексное  воздействие  на личность учащихся и крайне редко применяются изолировано, вне связи друг с другом.

Для раскрытия содержания программы должны быть предусмотрены различные формы занятий:  практические и  теоретические  занятия, лекции, рассказы, беседы, экскурсии, выставки, встречи с мастерами и художниками, занятия в архивах, консультации искусствоведов, поисковая и краеведческая работа.

В заключении хочется привести слова Бруднова А.: «Дополнительное образование, исходя из своего своеобразия, стремится к органическому сочетанию видов организации досуга (отдых, развлечения, праздник, самообразование, творчество) с различными формами образовательной деятельности и, как следствие сокращает пространство девиантного поведения, решая проблему занятости детей» [1].
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ИЗ  ОПЫТА ПРОВЕДЕНИЯ  РАБОТ  ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО  ПРАКТИКУМА 

Агафонцев  В.В., Ахмедьянов В.В., Воробьёв А.Н.

 Филиал Санкт-Петербургского государственного инженерно-экономического  университета  в  г. Пскове, РГПУ им. А.И. Герцена 
(г. Санкт-Петербург).

Рассмотрим   постановку  ряда  работ  технологической  направленности  на  интеллектуальном  электронном  конструкторе  (ИНТЭЛКОН),  рекомендованном   Министерством образования РФ в  качестве технического  средства обеспечения дисциплины  "Основы микроэлектроники"  для  специальности 030100 "Информатика".  Предварительно  приведём  краткое  описание    ИНТЭЛКОН.

Конструктивно главная часть  ИНТЭЛКОН  представляет собой  прикреплённую к корпусу открытую для пользователя материнскую печатную плату (платформу, см. рис.) размером  375мм х 240мм.  На лицевой стороне материнской платы расположены два блока    световой индикации, блок генераторов, блок одновибраторов, блок дискретных элементов, блок формирователей сигналов без дребезга, блок переключателей, блок  расширителей, динамик,  микрофон, усилитель НЧ   и блок интегральных схем  (ИС),    содержащий  18 панелей для    установки  14-, 16-, 18-, 20-, 24-  и 40-ножечных  ИС в корпусах  (dip(-типа. 

На названной плате можно оперативно монтировать произвольные сложные электронные схемы, содержащие   ИС  различной степени интеграции в  сочетании с дискретными  элементами  (резисторами, конденсаторами,  транзисторами, диодами, реле  и  т.п.). Монтаж выполняется гибкими перемычками с гиперболическими контактами. Процесс монтажа  прост, а темп его высок, что позволяет за короткое время  (20-30 минут) собирать и настраивать сложные электронные схемы: различные электронные автоматы  (включая макет  ЭВМ традиционной неймановской  архитектуры), узлы и блоки электронных устройств  и  систем.
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Вид  ИНТЭЛКОН, на  котором  смонтирован  макет  автомата  счёта  деталей  на  конвейере.
К монтажной плате  ИНТЭЛКОН  могут подключаться  блоки  УКВ-радиопередатчика, УКВ-радиоприёмника, инфракрасного передатчика, инфракрасного приёмника, ёмкостного  реле, цифровой блок  передатчика информации на  PIC-процессоре, цифровой блок  приёма информации  на  PIC-процессоре, адаптеры радиоканала  двух типов,  позволяющие  подключить  ИНТЭЛКОН  к  персональному  компьютеру, что открывает  большие возможности  по  обработке информации.

Инструментарий  ИНТЭЛКОН  прост,  эффективен  и  надёжен. Он позволяет оперативно монтировать   различные электронные  схемы, включая  макеты  интеллектуальных  систем автоматического  управления, в которых информация может приниматься и   передаваться по звуковому, световому и радиоканалу  связи.  


ИНТЭЛКОН  в  полной  мере  и  на   высоком  современном  уровне  способен  обеспечить  профильное  обучение  в  средней  школе,  а также фактическое  выполнение  образовательного  стандарта  общего  образования  по  предмету  (Технология(  в  части    ( … сборка  моделей  простых  электронных  устройств  из  промышленных деталей  и  деталей  конструктора  по схеме; проверка  их  функционирования. Разработка  учебных проектов  с  использованием электротехнических изделий, радиодеталей, электротехнических  и  электронных  устройств. Тенденции  развития  электротехнических  и  электронных  технологий…(.  Эта  часть  предмета  (Технология(   представляется  наиболее  современной, наукоёмкой,  соответствующей  тенденции  технического  развития  общества.


В  докладе  предполагается  рассмотреть  и  продемонстрировать 

· выполнение  работы   "Электромагнитное  реле. Физика работы. Варианты  практического  применения";

· фрагменты  видеофильма, на  котором  показано  программное  управление  по  радиоканалу  от  ИНТЭЛКОН  транспортной  тележкой.


В первой  работе   после  рассмотрения  физики  работы  электромагнитного реле  школьники  собирают  микромодель действующего автомата  аварийного выключения  электродвигателя  в  опасных  для  здоровья  работающего ситуациях. С  незначительными  изменениями  из  названного макета  получают  макет  автомата  включения-выключения  света  в зависимости  от  времени  суток.


ИНТЭЛКОН   является  открытой  кибернетической  системой, дающей  обучаемому  возможность  экспериментирования,  в  том числе, создания  различных  штатных  и  нештатных  ситуаций, что  способствует  формированию  у  школьников  качеств  ИССЛЕДОВАТЕЛЯ.


Может  возникнуть  вопрос: "А не  слишком  ли  высоко  поднимаем  планку  в  технологическом образовании?"  Нет!!! 18 июня сего года в  7 часов 30 минут  по  первому  ТВ-каналу были  показаны  соревнования  роботов-чистильщиков акватории моря, сконструированных  японскими  школьниками…  По-хорошему  можно  позавидовать   системе  обучения, развивающей  в детях качества  ТВОРЦА, и устремлённой  на  решение  практических  задач  настоящего и будущего!   Очевидно, на  таких захватывающих задачах практической  направленности можно фокусировать школьные  знания   фундаментальных естественных наук.

ОБУЧЕНИЕ «ТЕХНОЛОГИИ» КАК СРЕДСТВО И УСЛОВИЕ ФОРМИРОВАНИЯ ОСНОВ СУБЪЕКТНОГО ОПЫТА 
ТРУДОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Хохлова М.В.

Брянский госуниверситет

В наступившем тысячелетии в связи с достигнутым уровнем общественного развития и его перспективами возникают новые требования к характеру и качеству трудовой деятельности человека. Это связано, прежде всего, с технологической революцией, в том числе с ее информационной составляющей, достижениями научно-технического прогресса, качественно меняющими среду жизнедеятельности современного человека. При этом все более востребованной является личность, трудовая деятельность которой имеет технологический, творческий и проектный характер, т.е. является созидательно-преобразовательной. 

Обучение младших школьников «Технологии» является начальной ступенью сложного и многогранного процесса формирования человека как субъекта трудовой деятельности. 

Деятельность младших школьников на уроках технологии определяется нами как творческая учебно-трудовая. Понятие «творческая учебно-трудовая деятельность» близко к понятиям «умелая деятельность» (А.М. Новиков), «созидательный труд школьников» (А.Н. Леонтьев), «проектно-учебная деятельность» (Г.М. Гаджиев), но не является их эквивалентом. Под данным понятием мы понимаем такую деятельность, в процессе которой современный школьник способен самостоятельно, рационально, успешно и творчески познавать и разрешать проблемные ситуации, касающиеся удовлетворения личных или общественных потребностей в материальных продуктах, и направленную на совершенствование себя и преобразование окружающего мира посредством осуществления интегративного единства различных видов труда. В основе данного определения лежит философский взгляд на преобразовательную деятельность как интеграцию двух своих ведущих составляющих – проектирующей и предметно-практической (по М.С. Кагану). Вместе с тем творческая трудовая деятельность школьников на уроках технологии является учебным видом деятельности, а, следовательно, должна иметь, в первую очередь обучающий характер. В основе формирования субъектного опыта трудовой деятельности у младших школьников, как подтверждают наши исследования, могут быть положены общие приемы создания материальных продуктов, включающие в себя этапы: проектирования образа изделия, его практической реализации, а также контроля исполнения и оценки результата.

Основные характеристики учебно-трудовой деятельности младших школьников на уроках технологии представлены в таблице 1.

Таблица 1

	Характеристики 
деятельности
	Учебно-трудовая деятельность младших школьников на уроках технологии

	1. Ведущие мотивы
	Познавательные, социальные, творческого труда

	2. Цель
	Развитие личности через усвоение общепознавательных, общетрудовых и специальных (проектно-технологических) знаний, умений и навыков, основ творческой трудовой и проектной деятельности и формирование эмоционально-ценностной системы отношений к объектам, средствам и субъектам трудовой деятельности 

	3. Содержание
	Обобщенный способ создания материальных продуктов, включающий в себя этапы: проектирования, практической реализации и контрольно-оценочный

	4. Среда
	Доучебный субъектный опыт в области трудовой деятельности, общепознавательные, общетрудовые и специальные проектно-технологические знания и умения, формируемые на уроках технологии в творческих ситуациях и условиях учебного сотрудничества 

	5. Результат 
	Субъектный опыт творческой трудовой деятельности 

	6. Объекты управления
	Общепознавательные, общетрудовые и специальные (проектно-технологические) действия, творческие способности учащихся и их эмоционально-волевые черты и морально-нравственные качества 


Система критериев оценки достижений младших школьников на уроках технологии включает в себя: 

1. Когнитивный критерий, оценивающий уровень сформированности предметных проектно-технологических знаний.

2. Операционно-практический критерий, выявляющий уровень сформированности предметных проектно-технологических умений. 

3. Креативный критерий, определяющий уровень сложившегося опыта творческой деятельности обучаемых в области проектирования и ручного труда.

4. Эмоционально-ценностный критерий, раскрывающий достигнутый уровень личностных приобретений, сложившихся в определенную систему ценностей и личных качеств учащихся.

Когнитивный и операционно-практический критерии разделяются нами по возрастным ступеням, степени самостоятельности и творческой активности детей в процессе создания ими изделий. Соответственно нами выделяются первая возрастная ступень, которая относится к 1 и 2 годам обучения учащихся «Технологии» (6-7 лет) и вторая возрастная ступень, относящаяся к 3 и 4 годам обучения (8-9 лет). Внутри эти ступени подразделяются на репродуктивно-подражательный, алгоритмический и эвристический (субъективно-творческий) уровни. 

Кроме того, операционно-практический критерий может быть представлен основными видами специальных проектно-технологических умений, формируемых на уроках технологии в процессе решения учебных задач и являющихся необходимыми в процессе создания материальных продуктов посредством различных видов деятельности в области ручного труда.
Уровень сложившегося опыта творческой деятельности (креативный критерий) характеризуется, прежде всего, наличием (в той или иной степени), выделенных В.И. Тютюнником психологических признаков субъекта творческого труда, проявляемых младшими школьниками в процессе создания различных изделий на уроках технологии. Уровни проявления того или иного признака выбраны на основе степени осознанного стремления учащихся осуществлять оригинальные способы деятельности, их умения самостоятельно создавать оригинальные продукты, а также степени аффективного переживания этого процесса.

Уровень личностных приобретений в процессе обучения «Технологии», сложившихся в определенную систему ценностей младшего школьника (эмоционально-ценностный критерий), исследуется на основе изучения мотивов и потребности в  трудовой деятельности, а также проявлений культуры труда и таких качеств, как трудолюбие, целеустремленность, коммуникативность, инициативность, сознательность, усердие и т.д. 

Таким образом, данная критериальная база оценки достижений учащихся начальных классов в образовательной области «Технология» позволяет осуществить комплексное психолого-педагогическое исследование влияния обучения «Технологии» на развитие личности младшего школьника, на формирование у него основ субъектного опыта трудовой деятельности. 

ПРЕПОДАВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ В БИЙСКОМ ЛИЦЕЕ 
АЛТАЙСКОГО КРАЯ. 

В.И. Махова, зав. кафедрой технологии Бийского лицея,

Т.Б.Зеленкова, учитель технологии 
Бийского лицея.

Инновационное учебное заведение Бийский лицей Алтайского края было образовано в 1991 году. В лицее обучаются школьники с 1 по 11 класс. С 8 класса ученики выбирают направление (физико-математическое, естественнонаучное, гуманитарное, спортивное) и продолжают обучение по углубленным программам данного профиля.

Большое внимание в лицее уделяется содержанию образования, поэтому в лицее созданы предметные кафедры. Кафедра технологии работает с самого основания Бийского лицея (сначала она называлась "кафедра общетехнических дисциплин и труда"). Кафедра объединяет педагогов ручной обработки материалов, домоводства, технического труда, дизайна, черчения, профессионального самоопределения, экономики  и основ предпринимательства, ведущих занятия в начальной школе, среднем и старшем лицейском звене, а также в структуре дополнительного образования.

Учитель – одно из главных действующих лиц педагогического процесса. Объединение учителей на кафедре позволяет полнее раскрыть творческий потенциал педагога и реализовать себя в практической работе со школьниками. Преподаватели кафедры используют в учебном процессе новые педагогические технологии: личностно-ориентированное обучение, проектный метод, технологию модульных уроков.

Педагоги кафедры активно включились в экспериментальную работу с 1994 года. Содержательными направлениями работы выбраны следующие: опытно – экспериментальное направление, исследовательское направление и направление разработок. 

Совместно со специалистами Бийского филиала Алтайского краевого института повышения квалификации работников образования была разработана программа опытно-экспериментальной работы (ОЭР) «Культура дома и семьи для 2—7-го классов». Предметом исследования являлось содержание имеющихся программ по трудовому обучению, форм и методов трудового обучения, способствующих развитию творческого потенциала ребенка. В ходе исследования педагоги проводили анкетирование, беседы с лицеистами, анализ и самоанализ разделов программы, изучение и анализ результатов работы учащихся на уроках, диагностику уровня знаний и умений учащихся. Итогом стала разработка программы "Культура дома и семьи", которая сейчас успешно используется в учебном процессе.

Следующий шаг - опытно-экспериментальная работа по теме «Организация проектной деятельности учащихся 2—10-го классов в учебном процессе образовательной области ''Технология"» направлен на разработку условий внедрения проектного метода обучения в учебный процесс современной школы. Подготовка к проектированию начинается в начальной школе. Знакомство с простыми технологиями обработки материалов, самостоятельные творческие работы, обучение планированию и контролю своих действий подготавливают младших школьников к выполнению проекта. Первый проект "Изготовление изделия по прототипу" лицеисты выполняют во втором классе. Далее, согласно программе «Технология. Трудовое обучение 1-4, 5-11 кл.» ученики работают над проектами каждый год. В 9 классе они самостоятельно определяют тему проекта, выделяют противоречия, которые нужно устранить, планируют и организуют свою работу.

Объединение на кафедре педагогов основного и дополнительного образования позволяет организовать работу над проектами и во внеурочное время. Детские проекты "У лукоморья", "Летняя мозаика" (лоскутная техника), "Баня" (техническое моделирование), "Модульные миры" (Оригами)  и другие стали лауреатами и победителями городских, краевых и российских конкурсов.

Профильность старшей школы Бийского лицея закладывает разный уровень обучения школьников. Так, например, занятия по  черчению на физико-математическом отделении включают основы начертательной геометрии. Возможность получить прочные знания по черчению есть у всех лицеистов, независимо от профиля, подтверждение этому – успешные выступления на краевых и региональных олимпиадах по черчению не только учеников физико-математического, но и гуманитарного отделения.

В последнее время возрастает роль компьютеров в обучении. Применение компьютера на уроках технологии позволяет повысить эффективность урока и облегчает решение практических задач. В текущем учебном году на кафедре лицея проводится ОЭР по теме «Компьютерные технологии в учебном процессе». Нарабатывается дидактический материал по черчению, тесты, пакет программ по разделу «Конструирование и моделирование фартука».
Опыт преподавания технологии в Бийском лицее показывает целесообразность объединения педагогов предметной области технологии в структурную единицу "кафедра". Работа кафедры позволяет согласовать деятельность всех учителей с 1 по 10 класс, обеспечить высокий уровень преподавания предмета, способствует развитию творческой активности преподавателей и учащихся.

ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ  ОБРАЗОВАНИЕ  И ЕГО  СВЯЗЬ С БЛОКОМ  ШКОЛЬНЫХ  ЕСТЕСТВЕННЫХ  НАУК

Агафонцев  В.В., Воробьёв А.Н., Марков В.Н., Комаров В.А.

 Филиал Санкт-Петербургского государственного инженерно-экономического  университета  в  г. Пскове, РГПУ им. А.И. Герцена 
(г. Санкт-Петербург).


Существующее  на сегодняшний  день  научно-техническое  отставание Российской  Федерации  от  передовых  стран  Запада  (США, ЯПОНИИ, ГЕРМАНИИ  и  др.)  во  многом  объясняется  нашим  технологическим  отставанием. И если  мы  хотим  оставаться  в  числе  великих  держав, а  не  быть их  сырьевыми  поставщиками, то  мы  должны  придать  развитию современных  технологий  стратегическое, жизненно  важное  государственное  значение.  С  чего  начать  в  условиях  нашей, прямо  скажем, небогатой  на сегодняшний день  страны?  Со  школы!  С  осознания  важности  ведения  в  ней  технологического  образования! Мы  должны  поставить  технологическое  образование  в  общественном  сознании на  такой  уровень значимости,  на котором  в  60-70-е  годы  ХХ-го столетия  находилась  физика. Технология  должна  быть  той доминантой  в блоке  школьных  естественных наук, которая  непосредственно  направлена на  подготовку  человека  к  сложному  современному  техногенному  миру.  Именно  через  технологию  с  её  практической  направленностью  можно  показывать  вершинные  достижения многих  естественных  наук. И  такие  достижения  уже  не покажутся  оторванными  от реалий  нынешнего дня; они  станут  зримыми, ощутимыми. Поэтому  у  школьников  сработает   обратная  связь, направленная  на  желание  понять  достижения  фундаментальных  естественных  наук.  В  результате  мы  будем  формировать  в школьнике  качества  ИССЛЕДОВАТЕЛЯ,  ТВОРЦА  в  самый  важный  для  этого  сензитивный  период.  По  мнению  нашего  выдающегося  психолога Натана  Семёновича  Лейтеса   именно  в  ранние  годы   "развитие идёт в таком темпе, с такой  интенсивностью, которые уже  недоступны в  более зрелые годы.  При этом по мере того, как ребенок становится старше, происходит не только подъём психики на более высокий уровень, но и ограничение, а то и утрата некоторых внутренних условий, благоприятствующих развитию".   

Покажем  на  конкретном  примере, как через  современную  технологию  устанавливается  обратная  связь  с   блоком  школьных естественных  наук. Предварительно сделаем незначительное  отступление. Известно, что  образовательный стандарт основного общего образования по технологии   (по  крайней мере, в той его версии, что помещена  на  сайте  http://www.ug.ru/02.36/t14.htm)  включает  следующие  требования:

( … сборка  моделей  простых  электронных  устройств  из  промышленных деталей  и  деталей  конструктора  по схеме; проверка  их  функционирования. Разработка  учебных проектов  с  использованием электротехнических изделий, радиодеталей, электротехнических  и  электронных  устройств. Тенденции  развития  электротехнических  и  электронных  технологий…(.  Имеется  интеллектуальный  электронный  конструктор  (ИНТЭЛКОН), который  рекомендован   Министерством образования РФ в  качестве технического  средства обеспечения дисциплины  "Основы микроэлектроники"  для  специальности 030100 "Информатика".  Отметим, что   этот  ИНТЭЛКОН    является        лауреатом  международной выставки  (Школа-2002(    (Москва,  Сокольники, апрель  2002 года).

Итак, покажем одну  из работ, монтируемых на конструкторе  самими  обучаемыми.  Работа  заключается  в  определении  ускорения свободного падения  путём  точного измерения  времени падения стального шарика с заранее заданной высоты.
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Ускорение свободного падения  g  определяется  по  следующей  классической  формуле:
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Здесь   h – высота, t – время  падения.


В  эксперименте  будем  измерять  время  падения  металлического  шарика  с  заданной  высоты  и  затем  вычислять  величину  g.
Техническая  суть  эксперимента.  На  штативе  с  помощью  "барашка"  зажимается  электромагнит. Высота  расположения  нижней кромки  электромагнита  устанавливается  такой, чтобы  нижняя точка притягиваемого  к  электромагниту  стального шарика  находилась  на  строго  заданной  высоте  (в  нашем  случае  h= 2м, h= 1,5м). Далее  на  электронном  конструкторе  обучаемый монтирует   электронную схему  таймера  с  кварцованной  частотой генератора. Процесс монтажа  прост, так как выполняется  по  таблице  соединений с помощью гибких перемычек, на концах которых  установлены розетки  с гиперболическими контактами. В процессе монтажа  розетки перемычек  насаживаются  на  штыри, соединённые  с выводами  электронных элементов. Использование розеток  на  концах  гибких перемычек необычно, нетрадиционно,  но  оно позволяет  обеспечить  надёжные электрические соединения. Время монтажа и настройки схемы  составляет порядка  15  минут.  Таймер  фиксирует и выдаёт на  индикацию число временных  интервалов от  момента прерывания тока  в цепи  электромагнита  (от  момента  начала падения  шарика)  и  до момента  появления  звукового  сигнала, вызванного ударом  шарика  о  поверхность. Этот  звуковой  сигнал улавливается микрофоном  электронного  конструктора, преобразуется  в  электрический сигнал, усиливается  и  останавливает работу  таймера.

Подведём  итог. Представляется, что  данная  работа  интересна  даже не  тем, что позволяет  с  малой  погрешностью  определить  g.  Работа  интересна  своей технической  многоплановостью, системным  характером, несущим  обучаемому информацию  из нескольких  разделов  физики  в  сочетании  с  технологией  в  части  электроники.  В результате  возникают  глубокие  ассоциации, способствующие  длительному  хранению  в  памяти учащегося воспринимаемой  информации. Кроме  того, интеллектуальный электронный конструктор, будучи  незамкнутой  электронной системой,  побуждает  обучаемых  к  творчеству, к  выбору  самостоятельных  технических  решений. Работая  на  электронном  конструкторе, у  любознательного  ученика  очень  скоро появляется желание  самому  поставить  эксперимент, самому  придумать  электронную  поддержку  физическому опыту.  От  этого  - всего  один  шаг  к  стремлению  глубоко  понять  физический  закон, явление,  найти  им практическое  применение.  


Вывод:  Технология  с  её  практической  направленностью  может  быть  чрезвычайно полезна  для  преподавания  других  школьных  естественных наук  и, прежде всего,  физики.

ОБ ОДНОЙ  РЕАЛИЗАЦИИ  НАТУРНО-ВЫЧИСЛИТЕЛЬНОГО  
ЭКСПЕРИМЕНТА
Агафонцев  В.В., Ахмедьянов В.В., Воробьёв А.Н.

 Филиал Санкт-Петербургского государственного инженерно-экономического  университета  в  г. Пскове, РГПУ им. А.И. Герцена 
(г. Санкт-Петербург).

Как  известно, одной  из  главных  целей  изучения  технологии  в общеобразовательной  школе  является  приобретение  политехнических и специальных знаний, умений, навыков, трудового опыта  на основе включения учащихся в  разнообразные виды технологической деятельности, усвоения  ими  современной  технологической культуры.   Такая  культура  строится  на  высоких  технологиях, синтезирующих  достижения  многих  материальных, энергетических  и  информационных  технологий.  Современные  высокие  технологии, реализованные в  конкретных  технических  устройствах  или  системах, часто  бывает  невозможно   (в  силу экономических  или  иных причин)  показать на  школьном уроке технологии, поэтому  большое  значение имеет  показ  отдельных  принципиально  важных элементов  таких  технологий на  действующих  микромоделях. Процесс  показа  будет иметь особенно значимый  обучающий  эффект, если  сделать  школьника соисполнителем  таких  микромоделей  (вспомним  лозунг   великого  педагога  Марии  Монтессори:  "Помоги мне это  сделать  самому", а  также  высказывание  нашего  великого  физика  Петра  Леонидовича  Капицы: "Школьник  понимает  физический опыт  только тогда  хорошо, когда делает его  сам. Но ещё  лучше он  понимает его, если  он сам делает  прибор  для  эксперимента"). 


В докладе  рассматривается  аппаратурно-программная  среда  (АПС),  позволяющая  на  микромоделях  показать  реализацию некоторых  высоких  технологий. Рассмотрим  общие  принципы  построения и  функционирования  АПС, предназначенной  для  двунаправленного  обмена  информацией  по  радиоканалу  связи  между  персональным  компьютером  и  модулем  интеллектуального электронного конструктора.  На  рис. 1  изображена  структурная  схема  технической  части   такой  АПС.



АПС   обеспечивает:

1. Передачу  текстовой  информации  от  персонального  компьютера   по цепи  "адаптер 1 радиоканала – адаптер 2  радиоканала – интеллектуальный электронный конструктор", где  она  высвечивается  на  жидкокристаллическом  индикаторе,  управляемом  от  контроллера  PIC16F877; этой  функцией  АПС  наглядно  демонстрируется  принцип  пейджерной  связи.
2.  Приём  аналоговой  информации  от  датчика  информации (датчик  физического прибора  либо  датчик промышленной установки) на  интеллектуальный  электронный  конструктор, где  эта  информация  представляется  сигналами напряжения  амплитудой до  5 вольт, затем  преобразуется  контроллером  PIC16F877  в  цифровой код  с  последующей его   передачей  по  радиоканалу  на  персональный  компьютер.

3.  Приём  информации  на   ПК   и  высвечивание  её  на  экране  монитора  в  режиме  "Осциллограф", предусматривающем  вывод  информации в виде графика с  возможностью  его просмотра прокруткой   и  сохранения  в  стандартных  соглашениях  с  ОС   Windows. 


Главной  составной частью  адаптера  1  и  адаптера 2  является  трансивер, обеспечивающий  (в зависимости от  задаваемого режима  работы)  передачу  или  приём  информации  по  радиоканалу  связи  с максимальной скоростью  19200 бод  на  несущей  433 МГц.


Нетрудно  видеть, что передача  информации  по  радиоканалу связи от  датчика  на  персональный  компьютер  даёт  возможность показать  синтез  материальных  и  информационных  технологий.


Если  учесть,  что  монтаж  схемы  на  интеллектуальном  электронном  конструкторе  будет  выполняться  самим  школьником, то  можно  сделать  вывод  о том, что  школьник, будучи  соисполнителем  такой  микромодели, получит  позитивный  опыт  общения  с   одной  из  реализаций  высоких  технологий.


При дальнейшем совершенствовании представленной  аппаратурно-программной среды, обеспечивающей двунаправленный обмен информацией по радиоканалу  связи  между  ПК   через  интеллектуальный электронный конструктор  с  датчиком  информации,  становится  реальным   на  школьных  уроках  технологии монтаж  на  микромоделях  программно-управляемых   технических  комплексов  интеллектуального  уровня. Очевидно, это значительно  усилит  эффект   Президентской   программы  компьютеризации  школ, так  как  покажет  школьникам, что  компьютер – это не только  мощное  средство  информационных  коммуникаций,  но  и  могучее средство  программного  управления  автоматизированными системами, в  том числе  и производственными.
ДОПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА 
СТАРШЕКЛАССНИКОВ НА ФАКУЛЬТЕТЕ  ДОВУЗОВСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ МОСКОВСКОГО ГОСУДАРСТВЕННОГО ИНДУСТРИАЛЬНОГО
 УНИВЕРСИТЕТА 

Мороз Е.А., декан ФДО МГИУ

Факультеты довузовского образования (ФДО)  традиционно рассматриваются   как структуры,  ориентированные на подготовку абитуриентов. Но возможности  ФДО значительно шире. На ФДО МГИУУ мы  осуществляем широкую  предпрофильную  подготовку  учащихся  9 классов, в которую входит  и допрофессиональная технологическая подготовка.  Цели предпрофильной подготовки на ФДО - формирование готовности старших подростков  к жизненному и профессиональному самоопределению. Эта готовность реализуется в обоснованном построении школьником индивидуальной образовательной траектории (выбор профиля в старшей школе, сферы профессиональной деятельности для обучения в системе начального и среднего профессионального образования). Особенностью разработанной нами модели предпрофильной подготовки является то, что мы не ограничиваемся  профилем МГИУ, а предлагаем школьникам для ознакомления широкий спектр сфер профессиональной деятельности, в том числе и  гуманитарного направления, а также предоставляем им  возможность пройти допрофессиональную технологическую  подготовку по трем  специальностям, активно востребованным на рынке труда г.Москвы: «Начальный курс автомеханика», «Устройство и обслуживание современных ЭВМ», «Делопроизводство на компьютере».

Весь процесс обучения учащихся 9 класса на ФДО осуществляется в три этапа. Первый, общий для всех – лекторий. Его цель  – помочь определиться с выбором образовательного маршрута на ФДО МГИУ, выбрать факультатив и практический курс для продолжения обучения. Объем занятий в лектории составляет до 30 часов (лекции-беседы, круглые столы, дискуссии по 6-7 предметам (риторика и правила общения, макро и микроэтика, основы творчества, мир профессий, основы истории науки и техники). Проводятся групповые консультации по ознакомлению с пятью основными сферами профессиональной деятельности,  экскурсии в лаборатории   МГИУ. Информируются слушатели лектория о занятиях и факультативах, которые они могут посещать по окончании лектория. После занятий в лектории проводится диагностика: выявляются индивидуальные  интересы и склонности, определяется контингент желающих продолжить предпрофильную подготовку на ФДО и проводится отсев не заинтересовавшихся школьников.

Второй блок состоит из следующих модулей: информационный, учебно-образовательный (3 факультатива),  консультационный. 

Информационный модуль  обеспечивает знакомство с библиотечными каталогами, справочниками  и справочной  литературой, всемирной сетью «Internet», которое необходимо  всем слушателям. 

Образовательный модуль включает три факультатива: гуманитарный (английский язык, русский язык, делопроизводство на компьютере), политехнический (история науки и техники, информатика и информационные технологии, деловые игры) и рабочих профессий (посещение 5-6 лабораторий и учебных мастерских вуза и выполнение в них лабораторно-практических работ). Общий объем нагрузки слушателя на  этапе освоения факультативов не превышает 10 часов в неделю. Важно, что во время обучения на любом факультативе  значительная часть времени отводится на самостоятельные лабораторно-практические работы  слушателя (рабочие пробы), которые завершаются подготовкой письменного отчета. Такие пробы предусмотрены на всех трех факультативах, они реализуются при помощи разработанных нами программ практических курсов:  «Начальный курс автомеханика», «Устройство и обслуживание современных ЭВМ», «Делопроизводство на компьютере».

Во время освоения  программы «Начальный курс автомеханика» учащиеся под руководством педагога выполняют 13 лабораторно-практических  работ, таких как замена передних и задних тормозных колодок автомобиля ВАЗ 2104, прокачка тормозной системы, регулировка стояночного тормоза, замена рулевых тяг автомобиля ВАЗ 2104 с применением съемников, регулировка клапанов автомобиля ВАЗ 2105 с использованием щупов и рейки с микрометром и т.д. Общий объем курса (теоретического и практического) составляет 96 часов. Цель курса – ознакомление  с основными конструктивными составляющими автомобиля, получение  навыков по мелкому ремонту и обслуживанию автомобиля. Занятия проводятся на базе учебного центра «УЦ-АВТО» и ООО «У Сервис+».

Цель практического  курса  «Устройство и обслуживание современных ЭВМ» (24 часа) – получение основных навыков по ремонту и обслуживанию современных ЭВМ. Слушатель выполняет 9 лабораторно- практических работ (настройка различных модулей ЭВМ,  приемы сборки компьютеров и проверка их работоспособности,  методы определения неисправных узлов, замена вышедших из строя компонент, настройка ОС и т.п.). Теоретическую подготовку  слушатели  получают  при освоении курса  «Информатика и информационные технологии». При условии полного освоения этого курса ( 84 часа), выполнения всех работ практического курса и  оформлении отчетов к ним слушатель получает университетское свидетельство Web-мастера.

Цель  курса «Делопроизводство на компьютере» ( 23 часа)  – научить основным правилам составления и оформления документов, обработки и подготовки документной информации, которая образуется в процессе деятельности организации. Составление основных видов документов осуществляется по основному стандарту – ГОСТ 6.38-90. «Система организационно-распорядительных документов. Требования к оформлению документов». 

После успешного завершения полного теоретического и практического курсов обучения слушатели получают свидетельство МГИУ о допрофессиональной подготовке по выбранной специальности,   в котором указывается предмет, объем часов, оценка по курсу. Такое свидетельство  позволяет нашему выпускнику получить реальное  рабочее место  (лаборант кабинета информатики в школе или в МГИУ), секретарь, помощник автомеханика). 

МЕЖШКОЛЬНЫЙ УЧЕБНЫЙ КОМБИНАТ КАК ЦЕНТР 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ И   ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ОРИЕНТАЦИИ  ШКОЛЬНИКОВ ГОРОДА

Ситник З.Н., директор

МОУ «Межшкольный учебный комбинат» г.Ноябрьска Ямало-Ненецкого  автономного округа

В МОУ «Межшкольный учебный комбинат» г.Ноябрьска Ямало-Ненецкого  автономного округа  обучается более 2000 учащихся.  В настоящее время МУК является  городским центром технологического образования,  профессиональной ориентации и социальной адаптации молодежи города. 

Разрабатывая учебный план МУК, мы ориентировались прежде всего на возможности образовательной области "Технология"  в решении задачи социализации  учащихся, наиболее эффективной их подготовки к самостоятельной жизни в специфических социально-экономических условиях Крайнего Севера, где все проблемы, связанные со   становлением в стране рыночных отношений  проявляются особенно остро. 

Учебные курсы, которые предлагает МУК, отражают содержание технологического образования школьников, предусмотренное  стандартом образовательной области «Технология».  Учащиеся изучают  общеобразовательные курсы   « Основы рыночной экономики и предпринимательства», « Выбор профессии и профессиональный старт», «Самоопределение личности», «Технология профессионального успеха». Предлагаются также курсы профессиональной подготовки по 12 специальностям: повар-кондитер, швея, парикмахер, массажист, младшая медицинская сестра, продавец непродовольственных товаров, секретарь, оператор ЭВМ, бухгалтер,  водитель категории В,С; слесарь по обслуживанию автомобилей. Осваивая эти курсы, старшеклассники не только могут на практике познакомиться с различными сферами профессиональной деятельности, но и получить  свидетельство государственного образца о профессиональной подготовке, так как МУК имеет соответствующую лицензию.   Такой широкий спектр профессиональной подготовки в МУК  мы смогли реализовать благодаря партнерству с предприятиями города. График организации учебного процесса разработан нами с учетом того, что теоретический материал по профессии учащиеся осваивают непосредственно в МУК, а практическое обучение  проходит на предприятиях и в учреждениях города, с которыми МУК заключает договора на  каждый учебный год. 

Образовательное и социальное  партнерство необходимо не только для обеспечения профессиональной подготовки. Оно  является стратегической линией  функционирования и развития нашего образовательного учреждения. Для успешной реализации программ блока «Самоопределение личности» недостаточно  возможностей одного МУК. В этом направлении ведется тесное сотрудничество со всеми партнерами образовательного процесса МУК, которыми являются в первую очередь родители, школы, высшие учебные заведения,  филиалы которых расположены на территории города, организации дополнительного образования, градообразующие предприятия, центр занятости и другие  организации, которые  являются потенциальными партнерами  комбината в плане оказания социальной и педагогической поддержки старшим школьникам  в изучении мира профессий, современных требований рынка труда,   выборе профессии и трудоустройстве. 

В план работы МУК  ежегодно включаются экскурсии на предприятия, встречи с представителями наиболее распространенных в регионе профессий, круглые столы с родителями, ток- шоу « Моя будущая профессия» с приглашением профессионалов своего дела и людей с интересной трудовой биографией. Перед учащимися периодически выступают работники городского центра занятости с информацией о состоянии и прогнозах рынка труда, представители вузов и ССУЗов с  рекламным и справочным материалом.

Немаловажную роль в реализации содержания программ образовательной области  «Технология» играет  материальная база, поддерживать  которую  на уровне современных требований помогают комбинату градообразующие предприятия, в частности « Сибнефть» и  «Газпром», дети сотрудников которых обучаются в МУК. Благодаря  сотрудничеству  с вузами , в частности с филиалом Томского университета систем радиоэлектроники в комбинате  имеется три компьютерных класса, подключен Интернет , используется компьютерная программа ИКС-222, позволяющая любому желающему школьнику пройти компьютерную диагностику профессиональных склонностей и предрасположенности к той или иной профессиональной деятельности, а так же получить информацию о более чем двухстах профессиях. 

Важное направление партнерства – поддержка профессионального роста педагогов МУК. Ряд предпринимателей города  оказывают  целевую финансовую поддержку на повышение образования и квалификации педагогов. Конечно работа по созданию так называемого консорциума партнеров требует большого труда, личных усилий руководства комбината, но в то же время она оправдывается   видимыми результатами  технологической подготовки учащихся, развитием у них  стабильных интересов к труду, к работе над собой, к подготовке к будущей профессиональной карьере.

Одним из наиболее интересных и значимых направлений деятельности МУК в последние годы  является  приобщение школьников к проектной деятельности. Целостность учебно-воспитательного процесса  технологической   подготовки   учащихся, обеспечение  развивающего   обучения  возможны именно через метод проектов, который позволяет ученикам МУК в системе овладеть организацией практической деятельности по всей проектно-технологической цепочке — от идеи до ее реализации в продукте труда. Поэтому в учебный план мы  включили блок "Основы проектного мышления» и разработали  адаптированное к деятельности  комбината «Положение об ученическом проекте».

Как показала проведенная в этом году олимпиада по предмету «Технология»,  учащиеся межшкольного комбината  хорошо осознали смысл проектной деятельности и разработали интересные, актуальные для города  проекты, темы которых связаны с выбранным ими профессиональным направлением обучения в МУК. Среди них  справочник для поступающих в учебные заведения города Ноябрьска «Куда пойти учиться»», выполненный в текстовом и компьютерном вариантах, проект «Мое дело»- открытие собственной фирмы,    макет   «Движение на перекрестке», которые  заняли призовые места  на городском и окружном  конкурсах.

Современное содержание образовательной области «Технология» требует постоянного самообразования инженерно-педагогических работников.  В этом направлении в МУК  проводится разнообразная работа. Среди наших находок можно отметить организацию школы молодого специалиста, а  также  мониторинг эффективности педагогической деятельности. Мы практикуем два вида мониторинга: индивидуальный мониторинг (самоанализ урока, просмотр видеозаписей уроков  с целью самоконтроля, творческие отчеты)  и  коллективный мониторинг (посещение  уроков коллегами, изучение общественного мнения, заседания кафедр, научно-методического совета, круглые столы).  Подобные формы работы  позволяют исключить попытку регламентировать действия педагогов, больше ориентироваться на их инициативу в планировании и реализации инноваций. Мониторинг необходим также для создания условий, стимулирующих творческую активность педагогов, для коррекции образовательного процесса, определения  приоритетов в методической работе.  С 2004 г. МУК стал экспериментальной площадкой Центра социального и профессионального самоопределения молодежи Института содержания и методов обучения РАО, что также способствует творческому росту педагогов. Можно сказать, что в МУК проводится интеграция научно-экспериментальной, методической и производственной деятельности, что в свою очередь способствует  повышению эффективности технологического образования школьников. 

ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ПОДГОТОВКА УЧАЩИХСЯ В РАМКАХ
МОДЕРНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ

Смирнова Л. И.

Семирич О. А.

ПЛ № 39 Брянск
Специалистами доказано, что отдача от инвестиций в образование намного выше, чем от вложений в основной капитал, именно поэтому образование в начале 21 века рассматривается как главный рычаг преодоления экономической отсталости.

На протяжении многих лет российское образование считалось лучшим в мире, и мы несем большую ответственность не только за сохранение, но и за дальнейшее развитие отечественного образования вообще и системы начального профессионального образования в частности.

Основной целью начального профессионального образования (НПО) должна быть подготовка квалифицированного специалиста соответствующего уровня и профиля, конкурентоспособного на рынке труда, свободно владеющего своей профессией и ориентирующего в смежных областях деятельности, способного к эффективной работе по специальности на уровне мировых стандартов, готового к постоянному росту, социальной и профессиональной мобильности.

В условиях рыночной экономики профессиональная квалификация становится важной характеристикой рабочей силы. В целях успешного освоения новых видов профессиональной деятельности специалисту надо иметь хорошую теоретическую подготовку, обеспечивающую широту общего и профессионального кругозора, способность  быстро ориентироваться в новых производственных, экономических, организационных условиях. В этой связи углубление общеобразовательной и теоретической подготовки выпускников учреждений начального профессионального образования становится важнейшей тенденцией в рамках модернизации российского образования. 

К числу первоочередных задач модернизации системы НПО следует отнести:

- подготовку работников квалифицированного труда;

- концентрация переподготовки и повышения квалификации рабочих кадров на базе действующих учреждений начального профессионального образования, при необходимости расширяя в них номенклатуру специальностей рабочих профессий в зависимости от спроса  рынка труда;

- увеличение бюджетных средств на содержание и обновление материально-технической базы профессиональных училищ (ПУ) и профессиональных лицеев (ПЛ);

- создание на базе существующих профессиональных лицеев и училищ центры непрерывного профессионального образования;

- развитие внебюджетной деятельности и создание дополнительных условий для привлечения внебюджетных средств.

 Все вышеизложенное доказывает необходимость перехода на стандарты нового поколения, которые должны быть построены на основе профессиональных программ, направленных на профессиональную мобильность и выбор способов получения развития профессиональной подготовки.

 Сегодня экономика Брянской области нуждается в кадрах повышенного уровня квалификации, способных быстро адаптироваться к новым экономическим условиям, что заставило и коллектив профессионального лицея № 39 г. Брянска перейти на новый уровень подготовки учащейся молодежи.

 Профессиональное образование в лицее (количество учащихся – 650 человек) осуществляется на базе основного общего образования с получением среднего (полного) общего образования со сроком обучения 3 и 4 года и на базе среднего (полного)общего образования со сроком обучения 2 года.

 Профессиональный лицей реализует профессиональные образовательные программы, направленные на подготовку дипломированных работников квалифицированного труда по следующим профессиям (специальностям):

- коммерсант в торговле (агент коммерческий, контролер-кассир, продавец непродовольственных товаров, продавец продовольственных товаров);

- повар, кондитер (повар, кондитер);

- продавец, контролер-кассир (кассир торгового зала, контролер-кассир, продавец непродовольственных товаров, продавец продовольственных товаров);

- официант-бармен (официант, бармен).

Осуществляется профессиональная подготовка по профессии оператор электронно-вычислительных машин (срок обучения 5 месяцев).

Ежегодно наращиваются объемы подготовки, переподготовки и повышения квалификации безработных граждан и незанятого населения за счет их средств, средств территориальных отделов занятости, предприятий и организаций.

Лицей имеет хорошую материально-техническую базу по указанным профессиям: 20 учебных, хорошо оснащенных кабинетов, компьютерный класс, кулинарная лаборатория на 15 рабочих мест, кабинет кассовых машин, оборудованный современными электронными машинами, столовая на 120 посадочных мест, библиотека с читальным залом, спортивный зал – 288 м, тренажерный зал, актовый зал – 250 мест.

Теоретическое обучение в ПЛ – 39 осуществляется по кабинетной системе, производственное обучение и практика – на базовых предприятиях торговли и общественного питания г. Брянска и Брянской области.

В составе  коллектива работают 2 мастера п/о, имеющих нагрудный знак «Почетный работник начального профессионального образования Российской Федерации», 7 сотрудников награждены Почетной грамотой Министерства образования Российской Федерации, 9  значком «Отличник профессионально-технического образования РСФСР», 1-нагрудным значком «Отличник советской торговли РСФСР».

Педагогический коллектив сумел обеспечить преемственность и сохранить традиции. Большинство преподавателей и мастеров производственного обучения, в том числе недавние выпускники лицея, имеют высшую и первую квалификационную категорию.

Лицей успешно работает с взрослым населением, но с переходом к рынку труда подход к этой работе изменился. Анализ последних лет показывает рост интереса к курсам повышения квалификации. Это вызвано желанием обновить профессиональные знания, умения и навыки, познакомиться с новыми технологиями и тенденциями в кулинарном искусстве.

Следуя закону РФ «Об образовании», который рассматривает государственный образовательный стандарт как сумму трех составляющих: обязательный минимум содержания основных образовательных программ, максимальный объем учебной нагрузки и требования к уровню подготовки выпускников, в 2003 году в лицее разработаны учебные планы по профессиям на основе стандартов нового поколения.

Для решения задач по модернизации начального профессионального образования создана и четко работает методическая служба. Через нее идет внедрение стандартов, самообразование преподавателей, соединение науки с практикой, реализация комплексно-целевых программ.

Помимо владения профессиональными знаниями, умениями и навыками, учащимся нашего лицея необходимо обладать способностью быстро реагировать на меняющуюся ситуацию, обладать решительностью, верой в себя. Понимая это, педагогический коллектив профессионального лицея № 39 серьезно подходит к воспитанию своих учащихся, думает о развитии в них качеств, необходимых для реализации себя как личности. 

Своими главными воспитательными задачами педагогический коллектив считает следующее:

- формирование потребности  к саморазвитию, навыков быть конкурентоспособными на рынке труда, готового к постоянному росту;

- развитие творческих способностей учащихся, предоставление возможностей реализовать себя в соответствии со своими склонностями, интересами, психолого-педагогическая поддержка их как индивидуальностей, личностей;

- формирования стремления к здоровому образу жизни, осознания здоровья как одной из главных жизненных ценностей.

Воспитательная работа в лицее осуществляется так, чтобы учащиеся получили запас нравственных, интеллектуальных, правовых, этических знаний и могли спланировать свою карьеру в будущем, добиться успехов в жизни. С учетом интересов учащихся и их родителей выстроена целостная система внеурочной работы, цель которой – всестороннее развитие учащихся через занятия в кружках, творческих объединениях, спортивных секциях.

Таким образом, лицей ориентируется на конечный результат, который представляет собой следующие составляющие:

- выпускник должен освоить необходимый объем знаний по академической и профессиональной подготовке;

- должен иметь углубленные знания, умения и навыки по основной профессии;

- владеть одним иностранным языком;

- знать основы права и рыночной экономики;

- владеть навыками бизнес - планирования;

- уметь самостоятельно работать со справочной и технической литературой;

- быть подготовленным к быстрой адаптации, к учебе в вузе или к работе на предприятии.

ЗАМЕЧАНИЯ НА ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ СТАНДАРТ ОБЩЕГО СРЕДНЕГО 
(ПОЛНОГО) ОБЩЕГО  ОБРАЗОВАНИЯ ПО ТЕХНОЛОГИИ

К.п.н. Ставрова О.Б
МУК-25 «Центральный»,

Одним из разделов образовательной области «Технология», которая была введена в Базисный учебный план общеобразовательных учреждений РФ в 1993 году, является раздел «Информационные технологии». Изучение этого раздела особенно важно в наше время, однако, оно не вошло ни в  стандарт основного общего, ни в стандарт среднего (полного) образования. В этих стандартах отсутствует понятие высоких технологий.

В 80-х годах ХХ столетия началось интенсивное развитие вычислительной техники. Создание и усовершенствование электронных вычислительных машин способствовало становлению информационного мира и высоких, наукоёмких технологий. Информационная революция последних десятилетий является одним из глубочайших переворотов за всю историю человечества; она отразилась на всех сторонах жизни людей, в том числе и на образовании. 

Образование является информационным процессом и важность использования информационных технологий в образовании особенно велика. Преподавание такого современного предмета как технология на должном уровне без использования преимуществ современных информационных средств невозможно. Изучение информационных технологий в рамках образовательной области «Технология» особенно актуально в связи с тем, что в отличие от других образовательных областей компьютер в технологии используется по направлениям, свойственным современным технологиям: в системах автоматизированного проектирования технологических процессов, автоматизированных системах управления роботами и другими механизмами. Кроме того, применение компьютера с соответствующим программным обеспечением дает возможность осуществлять информационное моделирование объектов и процессов, которые выполняются при обучении технологии, подбирая при этом нужные свойства и качества объектов и процессов и сберегая материальные ресурсы.

Компьютеры и основанные на них информационные технологии используют при обучении технологии в разных формах: и как объект обучения, и как дидактическое средство обучения, используемое учителем, и как дидактическое средство для сбора и обработки информации, используемое учащимися. Таким образом, роль информационных технологий в образовательной области «Технология» особенно велика в связи с тем, что с одной стороны информационные технологии представляют современные средства для решения учебных задач, с другой стороны – выявляют направления прикладного применения предмета «информатика и информационные технологии», главная задача которого - обучение логическому абстрактному мышлению.

Рассматривая вопрос использования информационных технологий в аналогичных предметах в других странах, надо отметить следующее. Эти предметы не рассматриваются теперь, как обучение ремесленной деятельности, а скорее как перспективный подход помочь понять рукотворный мир, развить практические способности в проектировании, конструировании, создании устройств и систем на основе использования новых, в том числе информационно-компьютерных технологий.

На проходивших в последние годы Международных конференциях по научному и технологическому образованию подчёркивалось, что среди различных путей технологического образования, как обязательного и необходимого компонента общего образования, изучение информационных технологий имеет решающее значение.
Анализ преподавания «Технологии» в Великобритании, Нидерландах, Франции, Швеции, Болгарии, США, Израиле, Германии, Японии позволяет утверждать, что использование информационных технологий является общим в подходах педагогов этих стран к технологическому образованию школьников. 

Так, в Великобритании технологическая подготовка школьников сочетает элементы искусства и дизайна, бизнеса, информационных технологий в разделах, связанных с работой с деревом, металлом, пищевыми продуктами, тканями, разработка проектов и представляет собой хорошую возможность приобрести знания и развить навыки, необходимые работнику в условиях научно-технологической революции, глобальной информатизации общества.

Изучение элементов информационно-компьютерных технологий, согласно стандарту Великобритании, начинается с 11 лет.

«Технология» в Нидерландах – практически ориентированный предмет, тесно связанный с использованием информационно-компьютерных технологий.

Изучение технологии в средней школе Франции основано на изучении механики, автоматики, электроники, экономики, информатики, управления. 

В концепции технологического образования Швеции использование информационных технологий особо не выделено. Но можно быть уверенным, что применение технологий на практике, в такой развитой стране как Швеция без использования информационных технологий невозможно.

В Германии нет государственных стандартов, обязательных для выполнения в общеобразовательных школах. Специальные журналы для учащихся регулярно помещают информацию о новейших технологиях. У немецких школьников формируется образ, например, образ будущего дома как полностью управляемого компьютеризированными системами. 

Интересный опыт технологической подготовки школьников имеется в Болгарии, где создана хорошо адаптированная к школе кибернетическая техника (роботы, обрабатывающие центры и т.д.). 

В США преподавание «Технологии» не является обязательным. Но компьютерная грамотность относится к разряду элементарной грамотности. Предстоящая задача, которая сформулирована в документе «Технология для всех американцев» - ввести технологическое образование во все школы США. При этом компьютерная грамотность, коммуникационные компьютерные технологии должны быть обязательной частью именно этого предмета. 

Технологическая подготовка в Израиле осуществляется в рамках предмета "Науки и технология". Этот предмет изучается в объеме 300 часов и включает в себя раздел «Информация и средства коммуникации».

В Японии применение компьютеров при изучении технологии начинается в младшей школе.

Таким образом, чтобы идти в ногу со временем, согласно принципам модернизации российского образования, не следует отбрасывать опыт других развитых стран.

ПРОЕКТНО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ШКОЛЬНИКОВ

Муравьева С.Б 

Брянский Государственный университет

В нашей стране все большую популярность приобретает технологическое образование молодежи. В школы внедряется новая образовательная область «Технология». Главной целью образовательной области «Технология» является подготовка школьников к самостоятельной трудовой деятельности, развитие и воспитание широко образованной, творческой, инициативной личности. 

В 1995 году впервые вышел и в 2002 году обновлен Государственный образовательный стандарт  подготовки учителя по специальности «Технология и предпринимательство». Содержание образовательного стандарта и программ образовательной области «Технология» предусматривает обучение учащихся созданию простейших полезных и посильных изделий из конструкционных и поделочных материалов в форме практических занятий и выполнения творческих учебных проектов.

В процессе проектирования выполняются технические и экономические расчеты, схемы, чертежи, пояснительные записки, макеты, составляются сметы, калькуляции, описания. Составной частью проектной деятельности является конструкторская деятельность учащихся. Она предполагает разработку конструкции изделия (его структуру, отдельных деталей, сборочных единиц согласно функциональному назначению).

Технологическая деятельность рассматривается на проектном уровне как теоретическая и связана с планированием процесса изготовления изделия (разработкой технологии изготовления, проектированием оборудования, инструментов и приспособлений). На производственном уровне технологическая деятельность выходит за рамки проектной деятельности и связана с непосредственным изготовлением изделия.

Таким образом, проектно-технологическую  деятельность учащихся  можно рассматривать как проектирование, конструирование и изготовление изделия.

К основным направлениям содержания образовательной области «Технология», предполагающим проектно-технологическую деятельность учащихся, относятся: технология обработки конструкционных материалов с элементами машиноведения и с использованием ПЭВМ в управлении технологическими процессами; информационные технологии – использование ПЭВМ для решения практических конструкторско- технологических задач; оформительско-дизайнерские работы; ремонтно-строительные работы; производство и окружающая среда; художественная обработка материалов, техническое и декоративно-прикладное творчество, художественное конструирование.

Экспериментальная программа образовательной области «Технология» (Ю.Л. Хотунцев, В.Д. Симоненко) содержит разделы, определяющие эти направления; в приложении программы даются положение об ученическом проекте и примерные варианты проектных заданий. 

Выполнение творческих проектов предусматривается после предварительного изучения обучающимися необходимых теоретических сведений, а также предшествующей подготовки в области конструирования и решения творческих изобретательских задач.  Важно сформировать способность личности оценивать идеи, исходя из реальных потребностей, материальных возможностей, научить выбирать наиболее технологичный, экономичный, отвечающий требованиям дизайна и потребностям рынка.

Формированию разносторонней проектно-технологической деятельности способствуют комплексные проекты – проекты, состоящие из двух или боле перечисленных: интеллектуальных, материальных, экологических, сервисных. Чтобы проект был посилен учащемуся, важна квалифицированная помощь учителя, предложение учащемуся банка данных с учетом его возможностей. Результаты выполнения проекта должны быть реальными: теоретическая часть должна быть решена конкретно; практическая – составлять конкретный результат.

Вопрос об индивидуальности выполнения проектов каждым учащимся имеет различные точки зрения. Многие педагоги и ученые отдают предпочтение работе над комплексным проектом в творческом коллективе. Это воспитывает учащихся в духе коллективизма, взаимопомощи, обязательности выполнения каждым своего задания, добросовестности, способствует творческому мышлению. Как правило, творческие группы формируются по интересам учащихся.  Индивидуальные творческие проекты считаются венцом системы самостоятельной проектно-технологической деятельности школьников. В результате выполнения проектов учащиеся получают новые знания, закрепляют навыки самостоятельного поиска знаний.

В течение нескольких лет учителя технологии гимназии №3 г. Брянска вовлекают учащихся в активную творческую деятельность. Заслуживает внимания работа педагога Илюшиной Л.А., чьи воспитанники постоянно участвуют в разработке творческих проектов. Такие работы учащихся отличаются профессионализмом, социальной направленностью тематики.

Администрация гимназии №3, взяв на себя немалую ответственность, единственная в городе пошла на коренные преобразования, связанные с организацией горячего питания учащихся и учителей. Гимназия отказалась от услуг городского школьного комбината питания. Целью являлось значительное сокращения денежных затрат. По сравнению с другими школами города, налицо достижение блестящих результатов: питание в гимназии в десятки раз разнообразнее, цены ниже от 5% до 50%, а спрос на продукцию выше на 170%.

Результаты этого эксперимента представлены в проекте учащихся 11 класса Бадеевой В., Путиловой К., Стеблевой Ю. «Организация школьного питания в условиях рыночной экономики» (2001г.). В своей работе учащиеся дают экономическое обоснование такого решения, как: комбинат устанавливает наценки на продукты от 25% до 38%; не предоставляет достаточно разнообразного ассортимента блюд; низкая заработная плата работников столовой. Учащиеся определили круг задач, которые в связи с этим  необходимо было решить: найти выгодных поставщиков и установит с ними связь без посредников; искать возможности дополнительных финансовых средств.

Предварительно исследовав рынок, учащиеся установили, что у разных поставщиков цены на продукцию отличаются друг от друга. В результате чего определился перечень предприятий, с которыми выгодно заключать договора. Гимназия №3 является выгодным рынком сбыта и постоянным клиентом, поэтому некоторые предприятия предоставляют ей льготы. Так, ОАО «Хладокомбинат» предоставил гимназии бесплатные транспортные услуги и холодильную камеру, что позволило реализовать их продукцию без наценки. Дополнительную экономию средств обеспечивает то, что овощи выращиваются на приусадебном участке гимназии.

Работники столовой в результате реализации этой идеи тоже оказались в выгодном положении: их заработная плата возросла от 650 руб. до 1545 руб. (повар), от 500 руб. до 1130 руб. (кухонная рабочая).

В ходе выполнения проекта учащиеся изучили ежемесячный товарооборот в столовой, провели анализ цен, однако из-за отсутствия экономического образования не смогли представить оценку экономического риска.

Важно отметить творческий характер деятельности учащихся, формирование навыков решения реальных задач в процессе практической деятельности. Организация творческой учебной и внеучебной деятельности должна носить системный, научно обоснованный характер и быть направлена на повышение мотивации процесса обучения, выявление профессиональных наклонностей и формирование профессиональных устремлений учащихся, приобретение и развитие профессионально значимых качеств личности.

ЛИЧНОСТНО- ОРИЕНТИРОВАННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ КАК УСЛОВИЕ РАЗВИТИЯ УЧЕНИКА

 к.п.н.  Жураковская В.М.

 МОУДПО ИПК г. Новокузнецк
Личностно-ориентированные технологии, по мнению С.И.Якиманской, способствуют преобразованию и обогащению индивидуального опыта ребенка, главной целью которых является развитие индивидуальности ученика. Учителю в этом процессе отводится роль педагогического руководства школьниками с целью развития «главной силы личности - способности осознать необходимость изменения обстоятельств, необходимость самоизменения, способность найти в себе средства для практического осуществления этой цели».
Для этого необходима разнообразная по содержанию образовательная среда, доступная каждому ребенку, инициирующая у него возникновение и действие внутренних механизмов развития, более действенных, чем те, которые возникли под целенаправленным педагогическим влиянием.
В условиях перемен в отечественном образовании и реформирования общества идея нормативного формирования личности заменяется парадигмой развития ее творческого, субъективного потенциала.
В Концепции модернизации Российского образования отмечается необходимость формирования новых принципов и методологии организации образовательного процесса в старшей школе, среди которых - выработка проектно-исследовательских навыков.
Кроме того, актуальной задачей интенсификации учебного процесса является переход от информативных форм обучения к проблемно-поисковым и все более полное насыщение учебного процесса технологиями, предусматривающими реальные действия учащихся в проективных ситуациях, выполнении практических заданий.
Личностно-ориентированное обучение, утвердившееся в свете идеи гуманизации образования, предлагает еще одно направление, позволяющее активизировать познавательную деятельность учащихся. Личностный подход требует включения в педагогический процесс личного опыта.
«Заставить человека пережить науку на свой лад можно опираясь на его персональный опыт» (Э.Гуссерля)
И.С. Якиманская предлагает взамен существующим учебным программам разработку образовательных программ, которые должны носить индивидуальный характер. Такая программа должна быть гибко приспособлена к познавательным возможностям ученика, динамике его развития в обучении,
К личностно - ориентированным технологиям относят обучение в сотрудничестве, метод проектов, разноуровневое обучение.
Современный метод проектов, внедренный в образовательную область "Технология" в 1993г. В.Д.Симоненко, Ю.Л. Хотунцевым и др. учеными, призван существенно скорректировать и обогатить учебный процесс, сформировать у молодежи общетрудовые и частично специальные знания и умения, а также обеспечить ей интеллектуальное, физическое, эстетическое развитие и адаптацию к социально-экономическим условиям.
Результаты диссертационных исследований и опыт работы в школах по проблемам применения проектного обучения показали, что процесс выполнения творческих проектов носит творческий характер. Уровень развития творческого компонента составляет основу практической деятельности учащихся и является стимулирующим фактором развития личности и  воздеиствует на практическую подготовленность школьников, а также свидетельствует о стабильности и результативности рекомендованной технологии применительно к условиям современной школы и по отношению к качеству обучения.
По мнению В.В. Гузеева «новые цели образования неизбежно приводят к изменению образовательной парадигмы: должны отмереть и ныне царствующая информационно-перцептивная парадигма, и всё ещё не освоенная дальше деклараций информационно-деятельностная. Наступает эпоха деятельностно-ценностной парадигмы образования и единого глобального образовательного сообщества». К деятельностно-ценностным технологиям В.В. Гузеев относит технологию ТОГИС и проектное обучение.
«Реализация современной концепции образования требует новых подходов к организации образовательной деятельности.... Составляющей педагогического процесса становится личностно-ориентированное взаимодействие учителя с учениками, учитель информатор уступает место учителю-оратору, учителю-консультанту, учителю-управленцу, учителю-фасилятору; меняется ориентация от усредненного ученика к дифференцированным и индивидуальным программам.» По мнению Н.Н. Суртаевой, в современной школе педагогу, руководителю необходимо ориентироваться в широком спектре современных инновационных технологий. «Сегодня быть педагогически грамотным специалистом нельзя без изучения всего арсенала нетрадиционных образовательных технологий, которых в практике апробируется уже достаточно большое количество».
К таким новым и перспективным технологиям можно отнести модульно-рейтинговую технологию (П.Юцявичене), технологию естественного обучения (Суртаева Н.Н.), в основу которой положены идеи КСО - В.Дьяченко, А.Ривина,    Н.Воскобойникова,    контрольно-корректирующую   технологию обучения, являющуюся модифицированным вариантом технологии полного усвоения знаний. Основателями технологии полного усвоения знаний, возникшей в 60-е годы в США, явились американские психологи Дж.Кэррол, Б.Блум. В России она стала известна благодаря работам М. Кларина. Кроме этого необходимо отметить парацентрическую технологию обучения (Суртаева Н.Н), технологию индивидуально-образовательных траекторий (Суртаева Н.Н) и др.
ОЦЕНКА РЕЗУЛЬТАТОВ ФОРМИРОВАНИЯ ОБОБЩЕННОГО УМЕНИЯ 
ИЗГОТОВЛЕНИЯ ШВЕЙНЫХ ИЗДЕЛИЙ

Н.В. Синица

Брянский государственный университет

В ходе проведения педагогического эксперимента по формированию обобщенного умения изготовления швейных изделий, в основу которого была положена методика поэтапного формирования знаний и действий, наряду с количественной оценкой результатов, полученных при формировании как системы предварительных знаний и умений, так и обобщенного умения по выполнению действий, составляющих деятельность по изготовлению швейных изделий, была проведена их качественная оценка. При этом мы исходили из тех независимых характеристик, которые выделяются для действий и знаний в теории П.Я. Гальперина: форма действия, степень обобщения, мера развернутости и мера освоения, а также из тех характеристик, которые являются производными от них: разумность выполнения, сознательность прочность и т.д.

Важнейшей независимой характеристикой действия является форма. Как мы и планировали, в умении по выполнению действий по изготовлению швейного изделия, до умственной формы доводилась только ориентировочная часть; исполнительная часть оставалась материальной.

Как известно, формирование отдельных действий, понятий может доводиться до заданного уровня не сразу, а постепенно, наряду с формированием других знаний и умений, иногда в их составе. Так, понятие «припуски на швы» входит в качестве составной части в понятие «раскрой». Поэтому при обучении усвоение понятия «припуски на швы» мы доводили только до материальной формы. На таком уровне оно и было включено в состав действия по усвоению понятия «раскрой». В процессе формирования эти понятия вместе с другими были доведены до умственного уровня.

Известно, что материальная форма действия является исходной и от того, как организовано формирование действия на этом уровне, зависит качество сформированности действия в целом. Кроме того, исходная форма действия может быть не только материальной (объект действия представлен в виде реальных предметов), но и в материализованной (объектом действия служат схемы, модели, чертежи). Обычно при формировании умений изготовления швейного изделия действие необходимо раньше представить в материальной, а затем в материализованной форме.

Другой независимой характеристикой действия является обобщенность. При составлении экспериментальной программы были учтены все типичные случаи, с которыми может встретиться ученик, выполняя деятельность по изготовлению швейных изделий.

Показателем степени обобщения служит широта его «переноса». Об обобщенности умений по изготовлению швейных изделий свидетельствует тот факт, что учащиеся самостоятельно выбирали способ выполнения действия в зависимости от поставленных условий.

Для того, чтобы действие было развернутым, необходимо, чтобы все операции, первоначально вошедшие в состав действия, выполнялись учеником. Так, при формировании каждого умения  экспериментатор следил за строгим и последовательным выполнением всех операций, составляющих содержание этого действия. По мере формирования этого действия при переходе с этапа на этап состав реально выполняемых операций уменьшается, действие становится сокращенным, свернутым: получая задание, ученик сразу выполняют необходимые действии для получения конечного объекта действия.

Следующей независимой характеристикой действия является мера освоения, которая включает в себя такие показатели, как быстроту выполнения действия и степень автоматизированности. Так, время выполнения заданий менялось при переходе с этапа на этап. На материальном этапе учащиеся на выполнение одного задания при отработке компонентов умений по изготовлению швейных изделий тратили в среднем 40 минут. На умственном этапе, когда ориентировочная часть действия выполнялась в уме, изготовление образца занимало 25 минут.

Обучение по нашей программе должно было обеспечить усвоение с ориентировкой во всех случаях только на существенные условия, т.е. должно было быть разумным, мы судили о разумности на основании того, как успешно справляются учащиеся с такими заданиями, в которых правильный ответ может быть получен лишь тогда, когда ученик ориентируется только на существенные признаки. С целью проверки разумности выполняемого действия ученикам давались задания с неполным составом условий. Такие задания могут быть выполнены только при ориентировке на существенные признаки и логическое правило распознавания. И правильные ответы учащихся: «неизвестно, какова ширина шва», или «неизвестно, нужно разложить припуски шва в разные стороны или заложить их в одну сторону», – являются достаточными показателями разумности их действий.

При выполнении заданий учащиеся не только правильно действовали, но и правильно аргументировали свои действия, т.е. усвоение было не только разумным, но и сознательным. Так, при выполнении заданий на этапе громкой речи испытуемые давали подробное обоснование выбранного ими варианта обработки изделия: письменное в условиях группового эксперимента, устное – при индивидуальном обучении.

Проверка прочности сформированных понятий и действий была проведена по истечении 4 месяцев (включая летние каникулы) на испытуемых, принимавших участие в индивидуальном эксперименте. Каждому из трех испытуемых было предложено по 5 заданий, включающих в себя задание на знание признаков некоторых предварительных понятий, а также на выполнение действий по изготовлению швейного изделия. Причем, в задании помимо ответа требовалась его аргументация. По сложности задания были того же типа, что и те, которые предъявлялись при обучении.

Получены следующие результаты: из 5 заданий 5 было выполнено правильно. Только в одном задании ученики не смогли дать подробное обоснование ответа.

Таким образом, сформированные при экспериментальном обучении знания и умения удовлетворяют всем требованиям, предъявляемым к действиям и знаниям.

Для проверки того, насколько разработанная экспериментальная программа и методика организации ее усвоения обеспечивает формирование обобщенного умения изготавливать швейные изделия, было предложено контрольное задание. Оно включало в себя задание изготовить фартук для работы в школьном кабинете технологии на уроках кулинарии. По своему содержанию контрольное задание было сложнее тех, которые предлагались при обучении. Так, в ходе экспериментального обучения испытуемые выполняли задания, требующие применения только заданного им способа обработки изделия. Выполняя контрольное задание (третий тип), учащиеся должны были самостоятельно выбрать способ обработки и применить его при изготовлении изделия. При выполнении задания учащиеся должны были подробно аргументировать свой ответ. С контрольным заданием испытуемые справились успешно, они не только правильно выбрали способ обработки, но и дали правильное обоснование выбора; не только правильно изготовили изделие, но и сумели описать последовательность изготовления.

Таким образом, вместо изучения частных способов изготовления швейных изделий, разбросанных по всему школьному курсу технологии, можно дать обобщенный метод, который позволяет разумно и сознательно выполнять все действия по изготовлению швейных изделий, предусмотренных школьной программой.

Построенная нами программа обеспечивает формирование обобщенного умения по изготовлению швейных изделий и управление этим процессом, о чем свидетельствуют результаты как обучающей, так и контрольной серии эксперимента.

Результаты проведенного исследования говорят о преимуществах нашей методики перед действующей, что нашло свое отражение в получении более высоких показателей усвоения, а также в сокращении срока изучения данного материала по сравнению с существующими в школе.
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПОДДЕРЖКА СОЦИАЛИЗАЦИИ ПОДРОСТКОВ В ПРОЦЕССЕ ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ ТЕХНОЛОГИИ: ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЙ ПРОЕКТ "ИСТОРИЯ КОСТЮМА И ГЕНДЕРНЫЕ СЮЖЕТЫ МОДЫ"

М.Б. Романовская, к.п.н., НИИРО, Центр образования №1852.

Вниманию участников конференции предлагаем информацию об исследовательском проекте, касающемся профильной подготовки старших школьников по швейному делу и направленным на обеспечение педагогической поддержки социализации подростков. Предлагается механизм осуществления такой поддержки через реализацию гендерного подхода в профильном обучении технологии. Проект выполняется при поддержке фонда МакАртуров.

Профилизация старшей школы предполагает углубленную подготовку школьников по избраному направлению деятельности. Вариативность обучения обеспечивают курсы по выбору (элективные курсы). В технологическом профиле одним из таких курсов может стать "История костюма" для изучающих швейное дело. Он не только обогатит культуру школьников, познакомит с основными тенденциями развития дизайна одежды, но и даст новый импульс в осмыслении "образа-Я". Как известно, костюм играет не только утилитарную, но и образную роль, обозначает социальный статус человека. Поэтому исторические знания о том, как изменения в костюме мужчин и женщин связаны с процессами социальных общественных перемен способствуют более глубокому осмыслению и самого процесса социализации. В качестве инструмента социализации в данном проекте нами предлагается гендерный подход к преподаванию истории костюма. Причина того, почему это необходимо, заключается в следующем. В школьном образовании до сих пор доминирует иделогия обслуживающего труда женщины. Именно «обслуживающим трудом» называются традиционно женские профили трудового обучения, что формирует в сознании обоих полов неверные поло-ролевые стереотипы. Мы предлагаем изменить эту ситуацию и сместить акценты в преподавании. Предлагается механизм интеграции гендерных знаний в обучение посредством включения в программу социально-исторического контекста развития костюма, что вполне оправдано, так как борьба за равноправное положение женщин в обществе – право избирать, учиться, работать наравне с мужчинами, сопровождалась движением за реформу костюма.

Реализация предложенной идеи невозможна без соответствующей подготовки учителей и общественного мнения в профессиональном сообществе. В качестве первого шага в этом направлении мы предлагаем книгу для учителя с целью дидактического обеспечения заявленного подхода. Иллюстрированная книга для учителя "История костюма и гендерные сюжеты моды" выйдет в издательстве "Алетейя", СПБ, в начале 2005г. Она состоит из трех разделов: 1) учителю о гендере; 2)история костюма в контексте гендерных отношений и борьбы женщин за свои экономические и социальные права; 3) методика обучения на основе гендерного подхода. Кроме того, подготовлено мультимедийное приложение - CD ROM на основе программного обеспечения Power point для чтения лекций на курсах повышения квалификации учителей и дистантного обучения.

В ходе выполнения проекта решены следующие задачи:

1. Проведен ретроспективный обзор исторических этапов развития костюма в контексте гендерных отношений и борьбы женщин за свои экономические и социальные права, что происходило параллельно с развитием промышленного производства и технологий.

2. Раскрыта взаимосвязь и взаимообусловленность трансформации социальных ролей мужчины и женщины в ходе технологических общественных преобразований через анализ таких понятий как одежда, костюм, мода.

3. Обоснована необходимость и показаны возможности применения гендерного подхода как инструмента социализации подростков.

4. Произведен отбор содержания книги для учителя на основе сочетания общедидактических принципов и предлагаемого автором подхода.

5. Учителю предложены методические приемы реализации гендерного подхода в обучении как средства социализации.

6. Разработаны примеры учебных заданий, контрольных вопросов и проектных работ для учащихся (включены в книгу для учителя в конце каждой главы).

Основным приемом работы над проектом явился активный анализ и синтез всего позитивного, что наработано в 4-х интересующих нас научных направлениях:

· Классические работы по гендерной теории и современные гендерные исследования.

· Работы по истории костюма (анализ с позиций, обозначенных в теме проекта).

· Классические труды педагогов-социологов, современные исследования проблемы социализации подростков во взаимосвязи с профильным обучением.

· Современные исследования по проблемам социально-психологической адаптации подростков.

В ходе исследования проанализировано около 100 источников.

Главной исследовательской частью проекта явилась систематизация материала по истории костюма в контексте гендерных отношений и борьбы женщин за свои социальные и экономические права. 


Работа проводилась в библиотеке ИНИОН, Государственной педагогической библиотеке им. Ушинского, Российском государственном архиве литературы и исусства (РГАЛИ), архиве Центрального Дома работников искусств (ЦДРИ), Музее истории Москвы, Музее В.В.Маяковского, Российской государственной библиотеке иностранной литературы, библиотеке университета г.Марбурга (Германия), Калмыцком государственном университете, а также в ряде других библиотек и учебных заведений Москвы.

Благодаря РГАЛИ подобраны редкие фото, иллюстрирующие реформированные костюмы начала ХХ века из архива фотографа Н.И.Свищова-Паолы, большая часть которых предлагается к публикации впервые.

Подбор материалов и иллюстраций ХIХ века осуществлен в процессе работы с немецкими и французскими источниками в отделе редкой книги Российской государственной библиотеки иностранной литературы, а также в библиотеке Марбургского университета (Германия). 

Отбирая содержание книги, мы показываем учителю, насколько важно для подростка научиться оценивать «интегральный» смысл происходящих общественных и технологических перемен в связи с различными периодами развития общества. Видение глубинных взаимосвязей технологического и социального аспектов жизни является основой социализации. Гендерный фактор в обучении призван обратить внимание на трансформацию социальных ролей мужчины и женщины в ходе общественно-экономических и технологических преобразований. Содержание книги базируется на анализе опыта Европы и России. Российский контекст рассмотрен наиболее подробно. В работе над проектом мы опираемся на современные работы, посвященные взаимосвязи социально-экономических процессов и гендерных отношений.

Учителю предложена особая педагогическая технология, основанная на «методе семейных генеалогий» - взгляд на историю костюма сквозь призму человеческих судеб. Поэтому важной частью иллюстративного материала книги стали личные архивы российских семей. Метод реализуется в виде проектных заданий для учащихся, в которых предполагается исследовать историю костюма через историю семьи во взаимосвязи с эпохой, женскими и мужскими судьбами, родом занятий, системой общественных отношений и развитием технологий на примере, как минимум, трех поколений семьи, через поколенческие свидетельства, альбомы фотографий, истории жизни. В ходе выполнения проектов учащиеся видят как традиционные модели, так и нетипичные примеры, которые формируют ориентацию на гендерные изменения.

Кроме того, в ходе выполнения проекта разработан элективный курс "История костюма и социальная эволюция женщины" (примерный учебный план курса включен в заключительную часть книги для учителя, посвященную непосредственно методике обучения). Курс может быть использован не только в профильном обучении старших школьников, но и в системе дополнительного образования при профессиональном обучении.

По материалам глав книги вышли в свет публикации под названием "Индустриальная "женская" тема в тканях" и "Прозодежда: взгляд конструктивистов" в журнале "Индустриальный мир" №3-4-5, 2004г.


Апробация материалов исследования начата на базе Калмыцкого государственного педагогического университета (преподаватели Адгишева Л.Х. и Шовгурова И.В.), отдельные элементы апробировались в Московском государственном педагогическом университете (преподаватель - доц. Короткова М.В.); в лицее трикотажного дизайна № 325 г.Москвы (дир. к.п.н. Белогорцева Л.А.) планируется специальный проект по созданию коллекции одежды под названием "ХХ век", основанный на заявленном подходе. На сегодняшний день получены первые результаты психолого-педагогического тестирования девочек-подростков (МУК № 8 "Перово") и студенток Калмыцкого университета, а также первые студенческие рефераты по истории костюма в социальном контексте (Калмыцкий университет и МПГУ).

МОДЕЛИРОВАНИЕ КАК МЕТОД ПОСТРОЕНИЯ ПРОЦЕССА 
ФОРМИРОВАНИЯ СПОСОБНОСТЕЙ ДЕТЕЙ К ХУДОЖЕСТВЕННОМУ ТВОРЧЕСТВУ

Червова А.А., д.п.н., проф., Аникова Ю.А., 
Волжская государственная инженерно-педагогическая академия (г. Нижний Новгород)

В современной науке метод моделей получает все большее и большее распространение. Модель (от франц. modele, от лат. modulus - мера, образ, норма), в логике и методологии науки - аналог (схема, структура, знаковая система) оригинала иодели определенного фрагмента природной и социальной реальности, порождения человеческой культуры, концептуально-теоретического образования и т.п. Ниже нами предлагается теоретическая модель формирования способности школьников к художественному творчеству (схема 1), основанная на доминирующей цели формирования способностей школьников 5-7 классов к художественному творчеству в процессе работы с бисером на занятиях в образовательной области «Технология».

Разработанная нами теоретическая модель представляет собой целостную систему с множеством взаимосвязанных элементов: целевым, содержательным, процессуальным, оценочно-результативным.

Ее цементирующей основой является цель - начальный компонент педагогического процесса, в котором преподаватель и учащиеся уясняют, конечный результат своей совместной деятельности. В данном случае цель -формирование способностей детей к художественному творчеству. Среди комплекса задач по ее достижению в качестве основных мы выделяем следующие:

1.Формирование личностных качеств, положительных установок к творческой деятельности, личностно-значимых мотивов, участие в реализации творческих проектов и заданий. 2.Обучение приемам, видам, технологиям работы с бисером.

Содействие в выборе профессий обучаемых.

Развитие самоконтроля, трудолюбия, аккуратности, терпения.

В своем исследовании мы использовали закономерности и принципы, лежащие в основе творческой деятельности учащихся (см. схема 1), выделенные и теоретически обоснованные В.И. Андреевым и Н.М. Сокольниковой.

Содержательный компонент модели предполагает два взаимодополняющих элемента: совокупность собственно нормативного знания в соответствии с требованиями образовательного стандарта; трансформируемые социально-значимые нормативы как источник становления личностного опыта в форме творчества и саморазвития.

В состав нашей модели вошел процессуально-управленческий компонент, предполагающий диалектическое соответствие между управляемыми функциями педагога и самоуправлением обучающегося; целями и характером представления учебного материала, т.е. характеризующейся основными составляющими: видом управления, видом информационного процесса, типом средств передачи информации управления познавательной деятельностью.

Систематизирующим фактором модели выступает результат обучения: высокий уровень способностей школьников к художественному творчеству.

Наиболее важным способом диагностики сформированности способностей школьников к художественному творчеству является мониторинг - постоянное наблюдение за развитием способностей учащихся и анализ полученной информации за длительный промежуток времени.

Практическая реализация модели формирования способностей учащихся к художественному творчеству была осуществлена в курсе «Бисероплетение» учреждениях дополнительного образования г. Нижнего Новгорода и Нижегородской области. В проверке эффективности модели участвовало 104 учащихся 5-7 классов. Качественные и количественные результаты исследования подтвердили эффективность предлагаемой модели формирования способностей учащихся к художественному творчеству.
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III. Подготовки и переподготовка учителей технологии и предпринимательства

ФОРМИРОВАНИЕ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТУДЕНТОВ ПЕДВУЗА 
В ПРОЦЕССЕ ГРАФИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ

 Хапилина Н.В.

 Брянский госуниверситет 

Повышение качества образования, как в школе, так и в вузе – одна из приоритетных задач XXI столетия. Достижение ее связано с разработкой и внедрением новых методов организации учебного процесса, которые отвечали бы современным требованиям. Демократичная школа; молодые люди, способные принимать тактические и стратегические решения; партнерские отношения между преподавателем и обучающимися – вот ведущие направления движения образования сегодня. Реализацию этого многие исследователи связывают с внедрением проектного метода в образовательный процесс.

Рассмотрим вопросы, связанные с внедрением проектной деятельности в графическую подготовку студентов педагогического вуза. Основная цель, которую мы преследуем, реализуя проектный метод на занятиях, это изучение графического языка как средства общечеловеческого общения, передачи и хранения информации о предметном мире; формирование статических и динамических пространственных представлений студентов, развитие логического, пространственного мышления; знаний основ графических методов и способов отображения технических объектов; умений преобразования формы различных предметов; развитие творческого мышления обучающихся.

Экспериментальная проверка использования проектной деятельности в графической подготовке студентов (исследование проводилось на базе факультета технологии и безопасности жизнедеятельности Брянского государственного университета) показала следующее: повысился интерес студентов к курсу "Графика" и как следствие этого - повысилось качество их работ; обучающиеся с удовольствием включаются в поисково-исследовательскую деятельность, которая наиболее привлекательна для них; видят социальную и личностную значимость предметно-преобразующей деятельности, которую они осуществляют, что ведет к повышению мотивации их труда, а мотив, как известно, движущая сила познания; по данным контрольных работ, проводившихся в середине и в конце семестров, повысилась успеваемость студентов по предмету; результаты тестирования свидетельствуют об увеличении уровня развития пространственного воображения, пространственного, технического и творческого мышления студентов.

Проектирование модели развития проектной деятельности позволяет, во-первых, учесть широкую систему основных факторов и условий, влияющих на ее содержание, уровни развития и структуру; во-вторых, представить основные компоненты структуры проектной деятельности по графике как логически однородные; в-третьих, выделить внутри основных уровней и компонентов структуры отдельные подсистемы, имеющие самостоятельное значение и содержание. Конструируя методику развития проектной деятельности студентов по графике, мы основывались на теории планомерного формирования умственных действий и понятий в качестве последовательного воплощения деятельностного подхода к обучению.

Необходимо поэтапно готовить студентов к развитию навыков проектирования. Для этого мы считаем целесообразным использование комплекса заданий, направленных на формирование готовности студентов к проектной деятельности по графике.

К первой группе относятся задания так называемого пропедевтического характера. Они создают условия для переноса приемов мышления на решение задач более высокого уровня. Подобные задания содержат подсказку в виде опорных графических изображений, дополнительных ограничительных условий, структурных схем.

Вторая группа заданий – задания с элементами проектной деятельности. Анализ графической деятельности, сопутствующей конструированию, дизайну, проектированию в сфере архитектуры, а также анализ объектов работы будущих учителей технологии и предпринимательства, позволил выявить приоритетные направления в разработке заданий второй группы. Основу ее составляют задачи, связанные с конструированием предметов согласно определенным условиям.

К заданиям третьей группы мы отнесли проектные задания. В первом семестре студентам предлагалось выполнить две проектные работы. Первая – проект на плакате – была связана с художественно-оформительской деятельностью. Было предложено разработать проект на формате А1, где все надписи выполнялись тушью при помощи плакатных перьев или рейсфедера. Проектировались афиши, стенгазеты, плакаты различной направленности, макеты обложек учебника по графике (по методике преподавания графики), макеты журнальных обложек, в частности к журналу «Школа и производство». 

Второе проектное задание охватывало раздел «Изображения». Студенты должны были разработать проект оригинального предмета любого назначения, при изображении которого на чертеже целесообразно использовать изученные виды изображений. С заданием студенты определялись в начале семестра, что давало им возможность в течение учебы подбирать материал, необходимый для выполнения проекта. 

Во втором семестре студентам предлагалось выполнить проект по разделу «Сборочные чертежи». Проектная документация должна была содержать изображения составных деталей конструкции и изделия в сборке. 

Второй проект в этом семестре предлагалось выполнить по теме «Архитектурно-строительные чертежи». Некоторые из выбранных направлений: «Мой офис», «Школа будущего», «Университет XXI века» и др. 

На различных этапах экспериментального обучения реализовывались разноплановые методические приемы и способы обучения, студенты постепенно переходили от одного этапа работы к другому, более сложному. Разработанный комплекс заданий способствовал эффективности проектной деятельности студентов по графике. 

Мы считаем, что задания такого рода повышают уверенность обучаемых в своих творческих силах, а также развивают интерес к профессии педагога.

ПОДГОТОВКА СТУДЕНТОВ К ПРОФОРИЕНТАЦИОННОЙ РАБОТЕ В УСЛОВИЯХ  ПЕРЕХОДА К ПРОФИЛЬНОЙ ШКОЛЕ

И.А. Кильмасова,

Челябинский государственный педагогический университет

Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года определяет значение образования в современном мире как важнейшего фактора формирования нового качества экономики и общества. Первостепенный приоритет в образовании – это процесс воспитания, направленный на формирование у школьников гражданской ответственности и правового самосознания, духовности и культуры, инициативности, самостоятельности, толерантности, способности к успешной социализации  в обществе и активной адаптации на рынке труда. Государственный заказ на воспитание личности определен в Законе РФ «Об образовании», Федеральной программе развития образования, Национальной доктрине образования в Российской Федерации, Программе развития воспитания в системе образования на 2002-2004 г..

В соответствии с распоряжением Правительства Российской Федерации от 29 декабря 2001 г. об одобрении Концепции модернизации российского образования  на старшей ступени общеобразовательной школы предусматривается профильное обучение, ставится задача создания «системы специализированной подготовки (профильного обучения), ориентированной на индивидуализацию обучения и специализацию обучающихся, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда, отработки гибкой системы профилей и кооперации старшей ступени школы с учреждениями начального, среднего и высшего профессионального образования».

Основной целью перехода к профильному обучению является обеспечение преемственности между общим и профессиональным образованием, в том числе более эффективная подготовка выпускников школ к освоению программ высшего профессионального образования.

При переходе к профильному обучению возрастает роль профориентации школьников, которая в условиях модернизации образования возникает на более ранних возрастных этапах. Как показывает опыт, готовность к профессиональному самоопределению оказывается недостаточной у  учащихся 9-10 классов. Около 2/3 выпускников совершают выбор направления продолжения образования под влиянием случайных факторов. 


Но именно школа должна занимать ведущее место по подготовке молодежи к выбору профессии. Вызывает удивление тот факт, что школьная профориентация зачастую является уделом отдельных педагогов-энтузиастов. И далеко не все учителя владеют  методами, позволяющими придать изучаемым предметам необходимую профориентационную направленность.


Для успешной деятельности учителя по профориентации школьников недостаточно владеть определенной суммой знаний о профориентации и умений ее проведения. Будущий учитель должен быть  психологически подготовлен к работе по профориентации школьников, проводя ее в тесном взаимодействии с профессиональными учебными заведениями, службой занятости и родителями. Необходимо усилить практическую направленность подготовки учителей к осуществлению профориентации школьников.


Таким образом, возникает противоречие между необходимостью разработки новых подходов к созданию системы профориентационной работы в современной школе и недостаточной подготовленностью учителей технологии к реализации данной задачи.

Проблемой профессионального самоопределения школьников  занимались ученые-теоретики и практики: А.Д.Сазонов, Н.Н.Захаров, В.Д.Симоненко, С.Н.Чистякова, П.И.Чернецов, С.Е.Матушкин. Доктор педагогических наук, профессор кафедры педагогики ЧГПУ Томин Н.А. в своих работах уделяет большое внимание профессиональному самоопределению учащихся в системе образования.

Воспитание способности к профессиональному самоопределению, будь то работа или продолжение образования, а так же тщательный анализ результатов выбора – все это относится к определенной области образования, а именно, к профессиональной  ориентации.


Система профориентации – это единство цели, содержания, принципов,  организационных форм, методов и средств, помогающее индивиду в изучении  профессии и собственных личных  качеств, обеспечивающее  такой  выбор  профессии, сферы деятельности, учебного заведения, который отвечал бы интересам и способностям учащихся, их  здоровью и  физическими данными и в то же время согласовывался  бы  с  потребностями  и  нуждами  рынка  труда  и  экономики  в  кадрах.

Система профориентации включает такие составные компоненты, как профессиональное просвещение, преоптация (формирование у школьников первоначальных профессиональных представлений), предварительная профессиональная диагностика, профессиональная консультация, профессиональный отбор (подбор), социально-профессиональная адаптация, профессиональное воспитание и постоптация (профессиональное  продвижение).  Эта  система  в  новых  социально-экономических  условиях  рыночных отношений должна осуществляться на основе широкой общенаучной, политехнической и  трудовой  подготовки  учащихся.

Сейчас совершенно ясно, что изучение вопросов профессиональной  ориентации  и профессионального самоопределения молодежи невозможно без исследований, которые дают оперативную и достоверную информацию о жизненных планах разных групп и категорий молодежи, о влиянии на формирование этих планов  разнообразных  факторов, определяющих как их содержание, так и вероятность реализации. Такая информация крайне необходима для обоснованного принятия управленческих решений, направленных на  оптимальное, с учетом интересов и  общества  и  личности,  разрешение проблем профессионального самоопределения молодежи.

Проведены анализ учебных программ и учебно-методических комплексов по экономике, технологии, анализ школьного стандарта образовательной области «Технология» и стандарта высшего образования по специальности учитель технологии и предпринимательства.

В ходе анализа учебного плана блока предметной подготовки и блока  подготовки к профориентации определена система взаимосвязи этих блоков в процессе развития профессионально- педагогических способностей будущих учителей технологии. 

Методика подготовки будущих учителей технологии и предпринимательства должен включать в себя:

I. Базовый курс “Организация профориентационной работы”. Программа этого курса предусматривает не только теоретические, но и практические занятия: изучение уровня готовности к профессиональному самоопределению учащихся различных школьных возрастов, формы и методы профориентационных мероприятий, разработка анкет по выявлению профессионального интереса, составление планов по профориентационной работе, составление и проведение беседы по профориентации.

II Спецкурс “Совместная работа учителя технологии и службы занятости”. Спецкурс должен совершенствовать работу будущего учителя технологии по профориентации учащихся, активнее привлекать к профориентации школьников службу занятости и профессиональные учебные заведения района.

III 
Задания на педагогическую практику: конкретные задания по проведению профориентационных мероприятий: экскурсий на предприятия и в профессиональные учебные заведения, конкурсов, классных часов, ярмарок профессий. Студенты также анализируют план профориентационной  работы с учащимися школы, планы классных руководителей, учителей технологии. 

Содержание занятий строится на самостоятельной работе студентов. Студенты оказывают помощь школам в оформлении и организации уголков профориентации, альбомов по профессиональным учебным заведениям города, проведении ярмарок профессий, компьютерного тестирования учащихся.

Работа выпускников факультета в школах свидетельствует о том, что изучение ими вопросов профориентационной работы дает положительные результаты. 

О ПОВЫШЕНИИ КАЧЕСТВА ПРАКТИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ
 СТУДЕНТОВ ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ ФАКУЛЬТЕТОВ ПЕДВУЗОВ

Борисов А.В., Косторнов А.А

Коми государственный педагогический институт (КГПИ), г. Сыктывкар.

Существует общепринятое мнение, что человек, прошедший определённый курс обучения и получивший предусмотренный его программой набор теоретических знаний, становится грамотным специалистом. Однако, как отметил И.Ф. Харламов, "акцент на овладение теоретическими знаниями в процессе обучения отрицательно сказался на выработке практических умений и навыков" [2, С.192].

 Результаты экзаменов, зачётов, контрольных срезовых работ студентов показывают, что в процессе формирования знаний часть полученной на занятиях информации безвозвратно утрачивается ими ещё до окончания обучения.

Анализ общепринятой схемы профессионального обучения позволяет выявить некоторые причины потери информации, обусловленные естественными законами памяти. При восприятии научно-теоретической информации на занятиях в вузе из области ранее незнакомой часть её студентами недопонимается, поскольку теоретические положения, излагаемые преподавателями, не проецируются на знакомую практику. Недопонимание при изучении нового материала неизбежно, т.к. сообщение теоретических знаний всегда идёт впереди практики.

Понятая студентами информация запоминается с большим трудом, поскольку выдаётся в виде понятий и не сопоставляется с реальным объектом, кроме того, на данный момент у них нет соответствующих этой информации представлений, и, следовательно, запомнить её можно только с помощью механического запоминания – "зазубривания". С течением времени часть понятой и усвоенной информации забывается естественным образом, что приводит к потере логичности знания, нарушает его целостность.

В традиционной системе обучения рекомендуется бороться с забыванием путём повторения, которое также сводится к механическому запоминанию. Наиболее же эффективным способом борьбы с забыванием является применение знаний в практической деятельности, но принятая структура учебного процесса не позволяет проводить сразу практическую проработку всей получаемой информации.

Часть усвоенной, прочно запечатлевшейся в памяти студентов информации оказывается избыточной, практически не применимой, а следовательно, невостребованной. Такая избыточная информация, несомненно, полезна с точки зрения общего образования, расширения кругозора и повышения эрудиции студентов, но бесполезна, а иногда и вредна, если речь идёт об обучении практическому делу, рабочей профессии, ремеслу. Приобретённые технологические умения на занятиях в учебных мастерских, проводимых на младших курсах, без последующего закрепления не переходят в устойчивые навыки и к концу обучения частично теряются. Очевидно, что при традиционной системе обучения процесс приобретения знаний отдалён от процесса их практического применения, и, как следствие, значительная часть полученных заблаговременно теоретических знаний теряется и не доносится до практического применения. Следовательно, "задача научить практическому использованию теоретических знаний составляет особую проблему, выходящую за рамки собственно процесса традиционного обучения, поэтому на его базе решена быть не может" [1, С.24].

Очень важную роль в формировании трудовых навыков играют сенсомоторные ощущения, которые практически невозможно продемонстрировать или передать вербальными методами: усилия, направление движения, скорость, ритм, темп и т.д. и их взаимная координация практически недоступны восприятию студентов. Следует также отметить, что в соответствии с учебным планом занятия по технологии обработки конструкционных материалов опережают изучение некоторых специальных дисциплин (например, занятия по токарной металлообработке запланированы на втором курсе, а изучение предмета «резание, станки и инструменты» – на четвёртом), и как следствие, отсутствие теоретической базы не способствует сознательному восприятию новой информации.

Анализ проведённых экспериментальных занятий по обучению студентов токарному делу позволяет утверждать, что проблема повышения качества практической подготовки студентов может быть частично решена при создании специальных пособий, содержащих полную ориентировочную основу действий, формирующую в ходе занятий одновременно и навыки заранее определённого уровня, и необходимый минимум знаний. Наличие ориентировочной основы действий исключает необходимость в предварительном заучивании и запоминании теоретических знаний, что позволяет сэкономить учебное время для практических занятий. Однако необходимо отметить, что обучение с применением ориентировочной основы действий становится более эффективным, чем традиционное, и может быть рекомендовано к применению только в том случае, если на практические занятия отводится не менее требуемого количества учебных часов, определяемого экспериментально (в нашем случае – не менее тридцати двух часов).
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ФОРМИРОВАНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ УМЕНИЙ ПРОЕКТИРОВАНИЯ ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ У БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Городилова И.А., г. Новокузнецк
Социально – экономические преобразования в России, происходящие в последние десятилетие, во многом определяют изменения в характере обучения будущих учителей. Приспособление образовательных программ к запросам и познавательным возможностям обучаемых, непрерывность профессионального образования, усиление его опережающей функции – всё это инициирует переход теории и практики профессионального обучения на качественно новую ступень развития. Важная задача, стоящая перед профессионально - педагогическим образованием – развитие личности педагога, создание условий для полноценной реализации природного потенциала, формирование качеств зрелого, способного к самопроектированию собственной профессиональной деятельности субъекта.

Среди факторов, определяющих успешность решения данной задачи, одно из основных мест принадлежит формированию у  будущих учителей умений осуществлять проектную воспитательную деятельность с учащимися.  
Сформированность профессиональных умений проектирования воспитательной работы у будущих учителей технологии  имеет личностный и социальный аспект. Владея системой знаний, будущему учителю целесообразно использовать их в целях организации воспитательного процесса, на всех уровнях взаимодействия. Осознание смысла и значения проектирования воспитательной работы позволяет существенно расширить горизонты профессиональных умений будущих учителей.

Проектные умения – это умения, связанные с осуществлением поиска проблемной области проектирования воспитательного процесса, профессионального и личностного роста, обучение школьников творческой проектной воспитательной деятельности.

К личным качествам будущего учителя мы относим, прежде всего, проектное видение мира, под которым следует понимать систему прогностических взглядов на окружающий мир.

Важным показателем профессиональных умений проектирования воспитательной работы будущего учителя технологии является сформированность этих умений в педагогической деятельности, то есть мыслительные способности будущего учителя, позволяющие осуществлять проектную деятельность в воспитательном аспекте. Проектное мышление направлено на поиск актуальных проблем и тем для творческих проектов в воспитании. 

Процесс профессионального становления будущего учителя  вытекает из его профессионального обучения, а в профессиональном обучении происходит рождение человека как субъекта собственной  учебно – профессиональной деятельности. 

 Понимание субъектности в педагогической науке весьма не однозначно. C точки зрения И.А.Зимней, субъект всегда является личностью, но не сводим к ней. [2] К.П.Абульханова-Славская объясняет эту категорию как постоянное движение личности к субъекту. Субъект в её определении есть гармоническая, самореализующаяся личность, достигшая вершин в иерархическом развитии.[1]

Развитие будущего учителя как субъекта деятельности является важнейшей целью и задачей высшей школы. Однако в современной высшей школе превалирующим является интеллектуальное развитие (совокупность полученных знаний), а личностное отводится на второй  план. В то же время профессиональное обучение будущих учителей предполагает развитие интеллекта, развитие эмоциональной сферы, развитие уверенности в себе, развитие позитивного отношения к миру, развитие самостоятельности и самосовершенствования. 

Поэтому в основе понимания субъективности лежат такие характеристики, как активность, интегративность, социальность человека, сочетающие в себе компоненты индивидуального, личностного, профессионального развития человека. Эти направления развития взаимосвязаны и в совокупности определяют линию развития личности. Большое влияние на профессиональное становление оказывает содержание профессиональной подготовки и профессиональной деятельности. Учебно–профессиональные достижения ведут к перестройке профессионального самосознания и оказывают влияние на систему мотивов и ценностных ориентаций, что ведёт к пересмотру всей структуры личности.

Свой высокий потенциал проектная деятельность показала в качестве методического средства организации профессионального обучения студента, формирования личности будущего учителя, его ключевых квалификаций, профессиональных знаний и умений. Через выполнение профессионально направленных творческих воспитательных проектов студенты начинают осознавать смысл профессиональной воспитательной  деятельности, у них появляется личная заинтересованность не только в конечном результате, но и в осознании хода, содержания воспитательной проектной деятельности. Всё это помогает развитию профессионально важных качеств личности будущего педагога, ведёт к формированию профессиональных умений и навыков.

Проектирование воспитательной работы создаёт условия формирования уникальной дидактической ситуации профессионально ориентированного взаимодействия между студентами и педагогом. Структура проектной деятельности даёт опыт коллективных форм работы внутри учебных групп, создаёт умения учебного взаимодействия, помогает освоить позицию как руководства своей микрогруппой, так и подчинения её решениям, и в то же время позволяет моделировать ситуации профессиональных действий, близких к реальным.
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ИЗУЧЕНИЕ МЕТОДА ПРОЕКТОВ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ 
«ТЕХНОЛОГИЯ»
(МАТЕРИАЛЫ ДИСТАНЦИОННОГО ОБУЧЕНИЯ).

Гуревич Марк Иосифович, д.т.н., профессор, зав. кафедрой Технологии и трудового обучения Нижегородского Института Развития Образования (НИРО) г. Нижний Новгород

Питт Джеймс, научный сотрудник Университета г.Йорк (Великобритания), профессор кафедры Технологии и трудового обучения НИРО, г. Йорк.
Предлагается обучение методике «Метод проектов в образовательной области Технология». Программа обучения предназначена для учителей технологии общеобразовательных учебных заведений, мастеров производственного обучения и преподавателей межшкольных учебных комбинатов и учреждений начального профессионального образования, администраторов образования и может быть полезна учителям всех предметов , входящих в базисный учебный план школ России. Программа обучения реализуется Нижегородским Институтом Развития Образования (НИРО).

Программа обучения разработана в результате реализации Российско –Британских проектов по технологическому образованию в г.г. Нижний Новгород и Великий Новгород при поддержке Британского Совета , Российской и Британской промышленности и благотворительных фондов в Великобритании.

Метод проектов является эффективной методикой преподавания технологии. Он позволяет рационально использовать имеющиеся знания и ресурсы и, в случае необходимости, их дополнять. Практически этот метод в разной степени реализуется более чем в 100 странах мира. Эта методика особенно эффективна в условиях взрывного характера научно-технической революции. Уже сейчас ряд специалистов считают это направление «доминирующей педагогикой».

Одной из первых стран мира, где широко стала применяться эта методика, была Великобритания (~ 1970-е годы). Консультантами при обучении данного курса являются специалисты и учителя технологии из России и Великобритании.

Отметим, что ряд аспектов методики может с успехом использоваться на практике учителями других образовательных областей.

По результатам обучения слушателям выдается свидетельство государственного образца о повышении квалификации (объем эквивалентен 240 часам аудиторных занятий).

Категории обучающихся – лица, имеющие высшее или среднее специальное образование и работающие в системе образования.

Порядок обучения – заочная форма. Каждый обучающийся  имеет консультанта НИРО .

Обучение заканчивается защитой проекта и вручением свидетельства государственного образца, на защите обучающийся должен присутствовать лично. 

Руководство и развитие курса осуществляются :

Елена Усова – кандидат психологических наук, доцент, ректор НИРО (общее руководство).

Марк Гуревич-доктор технических наук, профессор, заведующий кафедрой технологии и трудового обучения НИРО (руководитель курса)

Джеймс Питт-профессор кафедры технологии и трудового обучения НИРО, сотрудник отдела развития образования Университета г.Йорка в Великобритании (консультант).

Джерард О”Неилл – Великобритания (консультант).

Петр Скобелев-доктор наук, руководитель центра “Генезис знаний” (г. Самара)-обеспечение курса средствами мультимедиа.

Программа обучения (приводится в сокращенном виде).

Программа включает теоретические и практические работы, каждый раздел заканчивается выполнением контрольной работы.

Раздел 1.  Введение в методику

            Раздел 2.   Основные положения методики.

2.1. Реальные ситуации и их использование в методе проектов.

2.2. Контрольная работа (описание трех ситуаций, которые могут вылиться в проекты для учащихся 5,7,8 классов и подготовка короткой статьи в газету – 250 слов – о работе детей при выполнении проектов).

2.3. Основные компоненты проекта.

2.3.1. Определение потребности и написание краткой формулировки задачи.

2.3.2. Контрольная работа – составить краткие формулировки задач для проектов 5,7,8 классов.

2.3.3. Разработка идей – эскизирование, мозговой штурм, другие виды работ.

Оценка идей и выбор лучшей.

2.3.4. Контрольная работа по разработке идей конкретных изделий для проектов 5,7,8 классов.

2.3.5. Выполнение исследований и моделирования – основа для выполнения всех компонентов проекта.

2.3.6. Определение критериев, которым должно удовлетворять выбранное изделие (спецификация).

2.3.7. Контрольная работа – подготовить три спецификации для проектов 5,7,8 классов (по одной для каждого проекта).

2.3.8. Проработка лучшей идеи – эскизирование, проведение экспериментов, использование возможностей компьютера.

2.3.9. Контрольная работа – подготовить анализ лучшей идеи.

2.3.10. Планирование изготовления изделия и его изготовление – разработка технологических и инструкционных карт, планирование времени, учет вносимых изменений.

2.3.11. Контрольная работа – разработать технологические карты для деталей проектов 5,7,8 классов.

2.3.12. Испытания и оценка готового изделия – экспертная оценка, оценка конечного использования, оценка процессов проектирования и изготовления.

2.3.13. Контрольная работа – подготовить материалы по оценке готового изделия.

        Раздел 3. Дополнительные компоненты проекта – экономический, экологический, профориентационный и другие. Контрольная работа  - подготовить материалы для введения дополнительного компонента в проекты 5,7,8 классов.

        Раздел 4. Виды деятельности при выполнении проектов – проектирование, выполнение упражнений, дизайн-анализ, их роль и место при поведении работ.

        Раздел 5.  Особенности методики-нелинейность, особенности педагогики, связь с ТРИЗ.

        Раздел 6.   Планирование работы учителем при выполнении проектов (формы планирования проектов, годового планирования, выполнение требований образовательных стандартов).

        Раздел 7.  Оценка проектов учащихся.

        Раздел 8. Планирование динамики развития детей внутри каждого компонента и при выполнении полного проекта.

        Раздел 9. Организационно-практические аспекты выполнения проектов.

         Раздел 10.  Практика.

         Раздел 11.  Защита выпускной работы (проводится лично в консультационном пункте). Представляются следующие материалы и документы:

· Планирование проекта и проект, выполненный по программе одного из классов обучения с 5 по 8.

· Дневник обучения.

· Готовое изделие (или макет или фотография – по согласованию с консультантом).

ВНЕДРЕНИЕ ПОНЯТИЯ «МЕТОДИЧЕСКАЯ ГОТОВНОСТЬ» 
В ТЕРМИНОЛОГИЧЕСКИЙ АППАРАТ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Демешко А.Г.

Псковский государственный педагогический институт им. С.М.Кирова.

Говоря о повышении профессионализма учителя технологии и предпринимательства, важно учитывать, что формирование его целостного образования, а также формирование каждого из составляющих его компонентов в отдельности – это длительный и сложный процесс. Однако, особая роль принадлежит методической компетентности учителя, поскольку она имеет ярко выраженную интегративную направленность, включающую  психолого – педагогическую, предметно – профильную, технологическую и общую научную подготовку. Методическая подготовка теснейшим образом связана с практикой школьного обучения, формируя опыт  профессиональной деятельности. Все это позволяет утверждать, что методическая подготовка является важным фактором становления учителя технологии. Определяя методическую готовность преподавателя необходимо, прежде всего, дать определение понятию «готовность». Само понятие «готовность к деятельности» трактуется в психолого – педагогических источниках по разному:

- как состояние способностей субъекта к выполнению ожидаемых от него действий;

- как понимание субъектом сути дела, требуемых знаний и умений и наличие соответствующей мотивации;

- как способность и возможность эффективно осуществлять какую – либо деятельность, мысленно получая предварительно смоделированный продукт. 

В качестве основных составляющих методической «готовности» учителя нами были выделены мотивационная, научно – теоретическая, операциональная и рефлексивная.  Рассмотрим более подробно каждую из перечисленных выше составляющих.

Раскрывая  мотивационную готовность,  мы опирались на теорию деятельности, широко разработанную в психолого – педагогической литературе и пришли к выводу о том, что мотивация определяет направленность профессионального поведения субъекта в целом и его ориентацию на отдельные стороны выполняемой деятельности: содержание, процесс, результат или же на заработок, льготы и т.д.

В основе научно – теоретической составляющей «готовности» лежит уровень знаний и умений преподавателя по использованию методической, специально – научной, профессионально – педагогической основ организации бучения. Охарактеризуем научно – составляющую «готовности» следующими компонентами: целевой, учебно – методический, технический. 

Целевой компонент включает в себя определение цели и задач обучения. Учебно–методический - отбор, систематизацию научного знания, трансформацию его в учебный материал, выделение интегративных связей в теории и практике обучения. Технический компонент предполагает на основе учебно – методических разработок обновление учебной программы, планирование деятельности школьников на уроке, разработку методических материалов. Высоким уровнем обладают преподаватели с развитым творческим потенциалом, имеющие различные научно – методические разработки, принимающие участие в научных конференциях и с высокими учебными показателями школьников.

Еще одной необходимой составляющей готовности нами была выделена «операциональная». Раскрывая особенности операциональной готовности, мы предполагали исполнительную деятельность педагога, которая обеспечивает достижение учебной цели  посредством организации и регулирования учебного процесса, передачи знаний, включением школьников в активную творческо – познавательную деятельность на уроке. Качественные характеристики будут определять следующие показатели:

- применяемые методы обучения (эвристическое обучение, проблемное обучение, моделирование, проектирование и др.);

- используемые средства обучения (материальные – документация, схемы, таблицы, инструкционные карты и т.д., идеальные – общие средства научных исследований, ключевые теоретические положения и др.);

- творческие работы школьников;

- осуществление диагностики сформированных знаний, умений и навыков школьников.  

Последней составляющей готовности нами была выделена «рефлексивная», которую можно понимать как способность педагога к осознанию своей профессиональной деятельности. Раскрывая особенности рефлексивной готовности, мы основывались на результатах научных исследований по проблеме рефлексивной деятельности преподавателя и выделили три уровня: преобразующий, коррекционный, репродуктивный. Самым высоким является  преобразующий уровень. Он характеризуется высоко развитой внутренней самооценкой преподавателя и внешней оценкой профессиональной деятельности, что выражается в проведении диагностики проблем и затруднений, изучением возможностей преодоления затруднений, критической переработкой программ, планов и т.д. Анализ и корректировка происходят на основании психолого–педагогической теории и личного опыта педагога. 

Исследование уровня методической готовности учителей технологии к профессиональной педагогической деятельности поможет выявить недостатки, затруднения педагогов, и позволит сконструировать содержание и спроектировать технологию обучения педагогов в системе повышения квалификации.

НЕКОТОРЫЕ АСПЕКТЫ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ 
ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА В ТГПУ ИМ. Л.Н. ТОЛСТОГО

Лазарев И.В., Вольхин С.Н., Петрова М.С.,
 Савельева Н.В.

Тульский государственный педагогический

 университет им. Л.Н. Толстого

Поиск совершенствования профессиональной подготовки учителя -  проблема, актуальность которой обусловлена  тенденцией ужесточения требований к профессиональной деятельности специалиста. 

Профессиональная подготовка учителя технологии и предпринимательства охватывает широкий аспект, куда входят разные виды подготовки: педагогическая, методическая, психологическая, научная, предметная, общетехническая и экономическа.

Важную роль в профессионально-педагогическом становлении будущих учителей технологии и предпринимательства играет предметная подготовка, которая представляет собой процесс усвоения студентами предметного содержания технологического образования и элементов методики преподавания технологии в процессе изучения специальных технических дисциплин и результат обучения, характеризующийся определенным уровнем развития личности учителя, уровнем сформированности общетехнических знаний, умений, навыков.

Основными элементами предметной подготовки являются: теоретическая и практическая подготовка студентов в процессе учебных занятий по дисциплинам предметного блока и всех видов технологической практики и внеаудиторной работы; формирование у студентов системы общетехнических знаний и системы общетехнических умений; подготовка будущих учителей к овладению методологией и методами педагогической науки, дидактическая подготовка к воспитательной работе и общественно-педагогической деятельности.

Целостность данной системы обеспечивается функциональной зависимостью отдельных ее частей. Каждый элемент системы есть следствие состояния другого элемента. Самостоятельное, изолированное существование отдельного элемента (отдельной подсистемы) невозможно, а изменение одной части ведет к изменению других частей. Целостность системы предметной подготовки - объективная ее характеристика, обусловленная тем, что в процессе обучения по дисциплинам предметного блока и дисциплинам специализации студенты овладевают теорией: историей развития современного производства, организацией основных технологических процессов, основам экономики и предпринимательства. Развитие многосторонних связей между дисциплинами приводит к формированию комплексно–всесторонней системы знаний. Интеграция способствует решению основных дидактических задач: формированию научных понятий, способов деятельности, умственных и практических умений, повышению качества знаний и эффективности обучения. 

Важным условием формирования профессиональных умений и навыков является также единство теоретической и практической подготовки учителей технологии и предпринимательства. Связь теории и практики не только соединяет, но и усиливает каждое из слагаемых.  В результате осуществляется комплексная подготовка студентов к преподавательской, воспитательной, социально-педагогической и организационно-управленческой деятельности учителя. В рамках этого процесса формируется личность самого учителя, его профессиональное мировоззрение.
СОДЕРЖАНИЕ И СУЩНОСТЬ ЭСТЕТИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ 
БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ

Леонтьева О.В., к.п.н., доц., зав. каф. ТМПТП,
 Забайкальский государственный педагогический университет им. Н.Г. Чернышевского

Для того чтобы будущий специалист, в том числе учитель технологии, обладал высокой базовой, профессиональной и духовной культурой, в вузах страны идет процесс обновления содержания образовательной работы, отказ от стихийности и субъективизма, выход на  систематизацию всех видов образовательного процесса и управления им. М.С. Каган утверждает, что учебные заведения не являются учреждением системы образования, а есть институты культуры, где обучение не цель, а средство приобщения к культуре. Следовательно, основной задачей всякого образования является приобщение человека к культурным ценностям науки, искусства, нравственности. Эти ценности должны прослеживаться в содержании образования и образовательных технологиях. 

Указанные задачи профессионального образования касаются и приобщения будущих учителей, в том числе учителей технологии, к эстетической культуре, поскольку педагогическое образование выступает опережающей по отношению к другим сферой.

Приобщение будущего учителя к эстетической культуре, на наш взгляд, реализуется через систему образования. Культурный контекст, в котором может осуществляться становление целостного человека, сопряжен, безусловно, с культурно-образовательным пространством.

В.А. Сухомлинский, подчеркивая значение культуры для развития личности, писал о том, что чем меньше у человека культуры, тем беднее его умственные, эстетические интересы, тем чаще проявляются инстинкты и дают о себе знать грубостью.

На тесную связь культуры и образования указывают и многие современные философы, педагоги и психологи. Так, Ш.А. Амонашвили отмечал, что культуросообразное образование является процессом питания души и сердца человека «всеми лучшими, высшими возвышающими, одухотворяющими плодами человеческой культуры и цивилизации».

Образование, как часть культуры, способствует сохранению и развитию культуры. Связующим звеном между культурой и образованием выступает человек. Учитель, в свою очередь, является носителем культуры, он сам является своеобразной ценностью для своих учеников. Личность педагога – один из наиболее важных и значимых факторов в педагогическом процессе. Учитель выступает как носитель совокупности свойств, характеризующих меру освоения им эстетической и художественной культуры общества, как участник в распространении эстетических ценностей.

В этой связи особенно значимой становится проблема выявления содержания, условий, путей приобщения к эстетической культуре в образовательном процессе педагогического вуза.

С культурологической точки зрения педагогическая деятельность – это диалог между культурами, обмен культурными ценностями (а не просто передача знаний, умений и навыков).

Другая важная функция педагога заключается в необходимости передачи распредмеченных духовных ценностей своим воспитанникам. Этот процесс можно обозначить как путь эстетического движения навстречу друг другу, ибо навязать, передать насильно ценности нельзя.

Содержание эстетической культуры личности находит проявление в эстетической культуре будущего учителя, хотя и имеет свою специфику, обусловленную характером педагогической деятельности.

На основе теоретического анализа феномена культуры и эстетической культуры личности О.А. Кравченко определила эстетическую культуру будущего учителя как интериоризированный социальный опыт, направленный на создание и воспроизводство новых культурных ценностей в процессе совместной творческой, педагогической деятельности с учащимися.

На наш взгляд, отсутствие в данном определении акцента на духовно-нравственной составляющей эстетической культуры будущего учителя ведет к утрате её ведущего человекосозидающего смысла.

Приобщение будущего учителя к эстетической культуре, на наш взгляд, является исключительно важной задачей, решение которой содействует выработке у человека чувства прекрасного, понимания и правильной оценки красоты природы, продуктов человеческой деятельности, умению осваивать уникальные духовные ценности искусства и культуры, развивает у молодого поколения потребность и способность чувствовать, понимать, оценивать прекрасное и строить жизнь по законам красоты. Развитость эстетической культуры помогает личности в освоении художественных ценностей и ценностей культуры в целом. Личность получает простор для своего человеческого самовыражения: постигая смысл человеческого бытия, приобретая способность эстетически наслаждаться жизнью, она стремится к совершенствованию себя как яркой индивидуальности. «Человек культуры – это субъект природы и истории, игры и труда, экономики и политики, субъект нравственной жизни» [Бондаревская Е.В., Кульневич С.В. Педагогика: Личность в гуманистических теориях и системах воспитания, С. 390].

Эстетическая культура будущего учителя выступает, таким образом, как совокупность свойств, характеризующих меру освоения им эстетической и художественной культуры общества, его участие в распространении эстетических ценностей, его активную деятельность «по законам красоты» в самых разнообразных сферах жизни, стремление к созданию ценностей, имеющих эстетическое начало.

На высших уровнях развития эстетическая культура будущего учителя выступает как интегративное личностное образование, способствующее активному восприятию эстетических ценностей, содействующее становлению позиции субъекта эстетической и духовной культуры в целом.

В педагогическом процессе заложены потенциальные возможности соединения всех факторов и средств приобщения будущего учителя к эстетической культуре в единой системе, целостности, комплексности и непрерывности.

Приобщение будущего учителя к эстетической культуре должно вестись в тесной связи с умственным, нравственным воспитанием, а результативность влияния эстетики на общую культуру личности проявляется в накоплении эстетического потенциала, реализуемого в эстетической культуре.

Изучение и анализ исследований, посвященных проблеме эстетической культуры будущего учителя (М.А. Верб, О.А. Кравченко и др.), и соотнесение компонентов эстетической культуры с компонентами педагогической культуры позволяет нам выделить следующие компоненты эстетической культуры будущего учителя: потребностно-мотивационный, эмоционально-чувственный, когнитивный, коммуникативный, деятельностный, личностно-поведенческий. Все компоненты взаимосвязаны и взаимно дополняют друг друга.

Мы попытались определить критерии и показатели эстетической культуры будущего учителя. На основе изучения философской и психолого-педагогической литературы, специальных исследований в области воспитания эстетической культуры личности (Т.Н. Бобровой, М.А. Верба, М.С. Кагана, Г.А. Петровой и др.) нами были определены критерии эстетической культуры будущего учителя, проявляющиеся в сфере его мотивации, чувств, сознания, деятельности и поведения: стремление к прекрасному; эстетическая отзывчивость (выделение эстетических объектов и степень эмоционального отклика на них); степень развития сенсорных процессов (восприятие цвета, звука, формы); уровень знаний в области эстетики и теории искусства (широта кругозора); избирательное отношение к эстетическим и художественным ценностям (развитые способности к эстетической оценке, эстетическим суждениям, эстетический вкус); адекватность отклика на эстетические и художественные ценности (единство нравственной и эстетической оценки, содержания и формы); потребность в эстетической деятельности и творчестве (созидание эстетических ценностей, реализация эстетических оценок в процессе духовной и практической творческой деятельности, овладение умениями этой деятельности); культура общения (привнесение в отношения между людьми эстетического начала, чувства такта, естественности, искренности, расположения к людям, душевной деликатности и др.); культура речевой деятельности; стремление и умение передавать свой эстетический опыт другим, в том числе ученикам. 

Таким образом, мы определили эстетическую культуру будущего учителя как сложный духовно-нравственный феномен, представляющий собой интегральное качество личности, выражающееся в активном внутреннем стремлении к прекрасному в искусстве и действительности, к творчеству и потребности приобщения к ним своих учеников; проявляющееся в творческом стиле деятельности.

МЕТОДИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ И 
ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Махотин Д.А., к.п.н.,  

Московский городской педагогический университет

Методическая подготовка студентов факультетов технологии и предпринимательства является одной из основных составляющих их профессиональной компетентности как учителя технологии.  Основа этой подготовки закладывается на первых курсах обучения, когда студенты изучают основы педагогики и психологии, дидактику, возрастную и педагогическую психологию, другие дисциплины общепрофессионального цикла. Используя эти базовые знания, на последующих курсах обучения вплоть до государственных квалификационных испытаний стержневой составляющей обучения студентов становится их методическая подготовка. Она включает разнообразные элементы процесса обучения:

· основной теоретический курс «Теория и методика обучения технологии и предпринимательства»;

· практикоориентированные курсы по методике обучения отдельным технологиям (технологии обработки ткани, технологии обработки конструкционных материалов, графическим технологиям, технологиям прикладной экономики и предпринимательства);

· методические курсы, изучаемые в рамках специализации студентов (например, в МГПУ в рамках специализации «Прикладная экономика» изучается такой курс, как «Методика обучения экономическим дисциплинам»);

· курсы по выбору студентов методического характера (такими курсами могут являться – «Современные технологии активного обучения», «Организация проектной деятельности обучающихся в современной школе», «Проектирование учебной программы по технологии» и др.);

· общетехнические и общетехнологические дисциплины, на которых студенты получают технико-технологические знания, необходимые для технологической подготовки школьников и используемые учителем при проектировании и реализации учебного процесса;

· система педагогических практик, включая непрерывную педагогическую на последнем году обучения;

· курсовое проектирование студентов по методическим проблемам обучения (лучше всего на 4-ом курсе);

· дипломное проектирование студентов, которое в любом случае должно носить методический характер – проектирование какого-либо направления или раздела обучения в образовательной области «Технология».

Основным системообразующим элементом методической подготовки студентов является теоретический курс «Теория и методика обучения технологии и предпринимательству». Предметом его изучения считают теорию и практику обучения технологии в условиях различных видов классов и образовательных учреждений общего образования. Целью этой частной методики обучения является раскрытие основных дидактических элементов применительно к обучению в образовательной области «Технология».

Задачами данного курса, последовательно раскрывающими цель обучения, являются следующие:

1) обоснование и раскрытие целей и задач обучения школьников в образовательной области «Технология»;

2) обоснование содержания обучения технологии;

3) раскрытие форм, методов и средств обучения технологии;

4) проектирование процесса обучения по технологии.

Содержание учебного курса «Теория и методика обучения технологии и предпринимательства» можно представить с помощью следующих дидактических единиц:

«Предмет и задачи методики обучения технологии. Принципы обучения технологии. Системы трудового и технологического обучения технологии. Содержание обучения и виды технологий в образовательной области «Технология». Общетехнические и общетехнологические основы обучения технологии. Формы организации обучения технологии. Формы организации работы обучающихся на уроках технологии. Методы и приемы обучения технологии. Формы и методы контроля и оценки знаний, умений и навыков обучающихся по технологии. Дифференцированный подход к обучению технологии.

Труд как вид человеческой деятельности. Труд как средство воспитания и развития личности обучающихся. Трудовая школа в истории развития образования и педагогики.

Общая характеристика деятельности учителя технологии и предпринимательства. Требования к подготовке учителя технологии и предпринимательства. Качества личности учителя технологии и предпринимательства. Самообразование учителя технологии и предпринимательства.

Средства обучения технологии. Методика использования аудиовизуальных и технических средств обучения в учебном процессе. Методика использования материальных средств в учебном процессе. Методика использования информационных технологий в учебном процессе.

Методика обучения конкретным технологиям (обработки древесины, обработки металлов, обработки тканей, обработки пищевых продуктов, материаловедению, машиноведению, графике, экономике, предпринимательству, экологии, культуре дома, художественной обработки материалов, электрорадиотехнологиям и т.д.).

Воспитательная работа учителя технологии и предпринимательства. Внеклассная работа в образовательной области «Технология». Особенности технологической подготовки обучающихся в системе дополнительного образования.

Современные образовательные технологии и их применение в образовательной области «Технология». Технологии активного обучения. Технологии интерактивного обучения. Метод проектов. Методика организации проектной деятельности обучающихся.

Теоретические основы профессиональной ориентации и профессионального самоопределения обучающихся в образовательной области «Технология». Методика работы по профессиональному самоопределению обучающихся.

Проектировочная деятельность учителя технологии и предпринимательства. Целеполагание. Критерии отбора содержания обучения. Выбор объектов труда и практических работ. Проектирование учебной программы, тематического планирования, планов-конспектов уроков по технологии и т.д. Документация учителя технологии и предпринимательства и ее заполнение.

Учебно-материальная база, ее роль и значение в обучении технологии. Общие требования к учебным мастерским и кабинетам, размещению в них учебного оборудования. Технолого-педагогическая эффективность учебно-материальной базы.

Технологическая подготовка обучающихся в условиях профилизации школы. Организация предпрофильной технологической подготовки. Организация обучения старшеклассников в рамках технологических профилей. Готовность учителя технологии и предпринимательства к профильному обучению».

СТРУКТУРА ГОТОВНОСТИ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ
 К УЧЕБНОЙ ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Мелихова М.И., Чита

Готовность специалиста к профессиональной деятельности проблема  для высшей школы, над которой работают ученые-педагоги.

Готовность будущего учителя к учебной предпринимательской деятельности – это интегральное свойство личности, являющееся результатом целенаправленной подготовки и самоподготовки к этому виду профессиональной деятельности. Рассматриваемая готовность представляет собой синтез  взаимосвязанных между собой структурных компонентов. К ним относятся: научно-теоретический,   морально-психологический и опытно-практический. 
Научно-теоретический компонент готовности синтезирует теоретическую общепедагогическую, экономическую технологическую, предпринимательскую подготовку и   базируется   на  положениях психолого-педагогических, естественнонаучных, экономических, технических, технологических дисциплин. Важным составляющим элементом этого компонента является подготовка будущего учителя к предпринимательской деятельности в области образования, основой которой служат дисциплины,  цикла «Предпринимательство в образовательных учреждениях». 

Овладение  теоретическими  знаниями  создает  основу   для    морально-психологической подготовки педагогов к учебно-предпринимательской деятельности и к самостоятельной предпринимательской.  Эта подготовка предполагает  формирование прежде всего единой педагогической предпринимательской   позиции по отношению к совместной работе учителей и учеников  как субъектов общественной жизни, основанной на моральных ценностях.

Опытно-практический компонент готовности будущего учителя к учебной предпринимательской деятельности является важным  аспектом, определяющим его  деятельность  в педагогическом  процессе.  Он предполагает обязательный опыт предпринимательской деятельности, полученный в результате личного участия в учебной или реальной предпринимательской деятельности. Этот компонент проявляется  в  различных аспектах  деятельности будущего педагога, составляющих целостный образ учителя-предпринимателя и заключаются, прежде всего, в осознании им своей позиции в процессе ведения учебной предпринимательской деятельности.
Компоненты деятельности учителя технологии позволили выделить критерии готовности к учебно-предпринимательской деятельности, к ним относятся: мотивационно-ценностный, поведенческо-волевой, когнитивный, деятельностный. 

Под мотивационно-ценностным критерием мы понимаем качества педагога, характеризующие его  отношение  к предпринимательской деятельности, к собственному участию в предпринимательских процессах; отношение  к данному виду профессиональной деятельности; в его психологической готовности к учебной предпринимательской деятельности, и     психологической готовности к организации  предпринимательской деятельности в образовательном учреждении; жизненную и профессиональную позиции  будущего педагога. 

Поведенческо-волевой критерий  – это качества педагога, проявляющиеся в  определенном поведении  будущего учителя в процессе осуществления учебно-предпринимательской деятельности, при совмещении реальной предпринимательской деятельности в образовательном учреждении и учебно-предпринимательской, характеризующееся толерантностью, хозяйственностью. Это  овладение предпринимательской культурой и проявление её в профессиональной деятельности, овладение деловыми качествами и волевой целеустремленностью. Поведенческо-волевой критерий -  наличие определенных волевых установок  в профессиональной  деятельности и поведении учителя, его способность идти на риск при организации предпринимательской деятельности, брать на себя определенные обязательства и ответственность, в том числе и материальную, стремление будущего учителя к самосовершенствованию, самопознанию.

Когнитивный критерий – это знания  студента об инфраструктуре  развития и закономерностях предпринимательства, в том числе   в области образования,  деятельности людей, занимающихся бизнесом; система знаний  по специальным дисциплинам, насыщенная методологическими регуляторами и ориентированная на  проблемно-поисковую деятельность; знания в области дидактики о структурных элементах и закономерностях процесса обучения, его двухстороннем характере, роли учителя в учебно-предпринимательской деятельности; знания в области психологии,  развития личности, возрастных и индивидуальных особенностей школьников; преломление  и конкретизация теории учебной деятельности в методике; знания технологии производства различных товаров.

     Деятельностный критерий  – умения создания условий для учебной предпринимательской деятельности,  умения её осуществления, создание реальных предпринимательских проектов. Это  сформированность у студентов  на достаточно-высоком уровне двух групп  умений и навыков:  собственной предпринимательской деятельности, умение проектировать и реализовать  реальную предпринимательскую деятельность образовательного учреждения – школы; умения организации и ведения учебно-предпринимательской деятельности при подготовке школьников. Умение проводить рефлексию  результатов  своей деятельности,  оценивать достижения и учитывать недостатки.

Каждый критерий характеризуется определенными показателями, очерчивающими рассматриваемый круг качеств, умений и навыков. Структура критериев готовности будущего учителя к учебной предпринимательской деятельности представлены на рис. 1.


Рис. 1.1.

Структура критериев готовности будущего учителя технологии и предпринимательства к учебно-предпринимательской деятельности.

Подготовка будущего учителя технологии, готовность которого соответствует приведенным критериям, обеспечит высокий уровень обучения школьников предпринимательской деятельности.

РОЛЬ ПРОГРАММЫ «ДЕЛФИ» В РАЗВИТИИ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Метаева А., специалист регионального бюро Тасис, РГППУ, г.Екатеринбург
В связи с желанием России войти в ВТО и перейти к цивилизованной рыночной экономике, в стране остро встает вопрос о квалифицированных кадрах не только на предприятиях и фирмах, но и в учебных заведениях.   Чтобы выиграть в конкурентной борьбе и успешно позиционировать себя, нужны соответствующие знания.   Отечественный вузы не всегда готовы дать студенту нужные и современные знания, а 5 или 6 лет обучения порой не хватает для формирования профессиональной подготовки. Поэтому встает проблема необходимости более ранней подготовки будущих предпринимателей, управленцев, менеджеров, которая должна вестись уже в рамках школьного обучения.  Особую роль здесь должен сыграть предмет «Технология».

Необходимо начинать готовить будущих бизнесменов и управленцев со школьной скамьи, а для этого требуются учителя с новыми знаниями, соответствующей квалификации,  ориентирующиеся в постоянно изменяющейся системе рыночных отношений и предпринимательства. И здесь возникает следующая проблема, состоящая в том, что, с одной стороны, наши вузы не всегда готовят преподавателей, готовых к успешной педагогической деятельности в этом направлении, с другой, учителя, работающие давно, переносят на новый предмет старые способы преподавания и старые содержания. В связи с этим возникает необходимость «переучивания учителей».  

С 1999 по 2001год  в российском образовании действовал  проект ДЭЛФИ в рамках программы Тасис. Его полное название – «Развитие профессиональных связей и инициатив в области профессионального и высшего  образования». Этот проект был реализован в Санкт-Петербурге, республике Коми, Новосибирске, Самаре и Екатеринбурге. При посредничестве европейских специалистов в этих регионах были созданы условия для сближения хозяйствующих субъектов и образовательных учреждений, которые занимаются подготовкой специалистов, потенциальных работников предприятий и фирм. Успех ДЭЛФИ вдохновил Европейский Союз на то, чтобы продолжить деятельность в этом направлении. Так появился проект ДЭЛФИ-2, в задачи которого входит дальнейшее развитие  деятельности  по модернизации нашего отечественного профессионального образования. Цель ДЭЛФИ-2 состоит  в повышении доступности и качества образования. В задачу европейских экспертов входит обеспечение всех заинтересованных лиц,   а не только руководителей предприятий и управленцев, информацией о возможностях профессионального роста. Очень часто те педагоги,  которые  имеют определенный опыт работы в школе,  хотят повысить свой уровень и получить новые знания, но  не имеют доступа к нужной информации. ДЭЛФИ помогает налаживать контакты между фирмами и учебными заведениями, чтобы преподаватели не были оторваны от реальной жизни.  Особенности проекта в том, что в нем  создаются условия, чтобы в обучении большую роль играла именно реальная практика. Это как нельзя лучше отвечает одному из принципов обучения взрослых.

Следует отметить, что когда начинался проект ДЭЛФИ-1, европейские инициативы в области профессионального образования были еще в новинку, не было законодательной базы, нужных документов. Сейчас ДЭЛФИ-2 выходит на более высокий уровень, обеспечивая педагогическую практику и содействуя правительству в принятии законодательных актов в области профессионального образования. 

ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ КАК ОБЪЕКТ ВОЗДЕЙСТВИЯ В СИСТЕМЕ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ.

С.Г. Молчанов, д.п.н, профессор,

 действительный член АГН, г.Челябинск

Институт дополнительного 

профессионально- педагогического образования

Под системой повышения квалификации (непрерывного профессионального образования) мы понимаем совокупность социально-образовательных институтов, сопровождающих профессиональную деятельность и осуществляющих обновляющее воздействие на нее.
Одним из объектов воздействия в системе повышения квалификации является профессиональная компетентность работника сферы образования, проявляющаяся во владении содержанием обучения (преподавания и учения) и средствами профессионально-педагогической или управленческой коммуникации.
Профессиональная компетентность обнаруживает себя в создаваемых педагогическим (руководящим) работником продуктах деятельности, и основным продуктом деятельности педагогического работника является учебное занятие (воспитательное мероприятие). Как в капле воды отражаются все свойства воды, так и в учебном занятии отражаются все свойства дидактического (преподавание) или социального (воспитание) воздействия конкретного работника. Понимая под профессиональной компетентностью совокупность профессиональных компетенций, мы приходим к тому, что объектами воздействия в системе повышения квалификации выступают профессиональные компетенции. 

Содержание преподавания складывается из следующих компонентов: учебные материалы, формы организации обучения, формы учебных занятий, методы обучения,  приемы обучения, средства обучения. Эти компоненты и составляют дидактический комплекс (рис.).
Из этого можно сделать вывод, что сущность профессиональной компетентности есть владение совокупностью дидактических комплексов, обеспечивающих эффективную передачу содержания образования по учебному предмету. Следовательно, предметом воздействия дополнительного профессионального образования является дидактический комплекс. Необходимо отметить, что если  в системе методической работы идет отбор дидактических комплексов, в системе научно-методической работы - их создание, то в системе дополнительного профессионального образования - их передача (организация освоения). При этом во всех трех системах профессиональная компетентность подвергается воздействию путем отбора, создания и  освоения дидактических комплексов.
Каждая профессиональная компетенция состоит из теоретических представлений о  признаках  объекта воздействия  и способов воздействия на количественные и качественные характеристики признаков объекта. 
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Рис.  Состав системы дидактического комплекса

Иными словами, профессиональная компетенция состоит из теоретических представлений о содержании дидактического комплекса и способов его реализации (развертывания). Это означает, что для каждой профессиональной компетенции должно быть подобраны адекватные средства воздействия, т.е средства воздействия на социальную, социально-профессиональную, профессиональную и личностную составляющие.
При этом очевидно, что система повышения квалификации имеет ограниченные возможности воздействия на социальную и личностную составляющие, но при этом несет ответственность за воздействие на социально-профессиональную и профессиональную составляющие.
Объектами воздействия в системе повышения квалификации выступают компетенции в следующей иерархии (по убыванию институциональной ответственности ИПК за компетенции):
1. Профессиональные компетенции: проведение различных форм учебных занятий и (или) воспитательных мероприятий (формы, методы, приемы и средства воспитания и (или) обучения), подготовка учебных материалов к учебным занятиям и (или) воспитательным мероприятиям.
2. Профессионально-социальные компетенции: реализация различных форм взаимодействия (воздействия) участников образовательного процесса внутри образовательной системы : педагогов, руководителей, специалистов служб сопровождения ( формы, методы, приемы и средства методической работы); реализация различных форм воздействия (взаимодействия) с непрофессиональными участниками образовательного процесса, по преимуществу- внеучебного: детьми, родителями, представителями социальных институтов (формы, методы, приемы и средства работы с родителями).
3. Личностные компетенции: реализация личностных особенностей в качестве способов профессионально-педагогического воздействия (взаимодействия); компенсация отсутствующих или слабо выраженных качеств.
4. Социальные компетенции: реализация различных форм воздействия (взаимодействия) за пределами образовательной системы  с косвенными участниками образовательного процесса: представителями других отраслей социальной сферы, культуры, физической культуры и спорта, социальной защиты, здравоохранения и т.п.(формы, методы, приемы и средства работы с попечительскими советами, по месту жительства, с учреждениями культуры, просвещения, средствами массовой информации и т.п.).

 Система аттестации, взаимодействуя с системой повышения квалификации, предоставляет последней информацию о степени выраженности профессиональной компетентности относительно нормативных (нормированных управлением) требований к профессионально-педагогической или профессионально-управленческой деятельности. Таким образом, мы узнаем какие компетенции отсутствуют или слабо выражены , что позволяет нам определять содержание методической, научно-методической работы и содержание дополнительного профессионального образования. По итогам аттестации формулируются рекомендации аттестуемым по поводу отсутствия или слабой выраженности тех или иных компетенций. Это представляется как перечень компетенций и установление степени их выраженности относительно действующих норм (управление).
Система повышения квалификации, принимая эти перечни компетенций с их характеристиками, формирует содержание повышения квалификации,  затем и конкретную индивидуально-ориентированную ( не личностно -, а именно индивидуально- ориентированную) образовательную программу.
К ПРОБЛЕМЕ ОСОБЕННОСТЕЙ РАЗВИТИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 

В.А.Метаева, докторант  кафедры 
акмеологии РГППУ, г.Екатеринбург

Развитие профессиональной компетентности молодого педагога – процесс противоречивый, нестабильный, а потому сложный. Это выражается в том, что при достаточно высоком уровне предметной подготовки, ярко выраженных профессиональных притязаниях и  энергии молодой  педагог часто не получает желаемого результата в деятельности. Это происходит по разным причинам, в том числе и потому, что он не находит нужной профессиональной поддержки в развитии своей профессиональной компетентности. Между тем, по данным нашего опроса педагогов, имеющих стаж до 5 лет, в ряду  важных для них  качеств профессионализм назван первым.  

В чем же состоит специфика работы с молодыми учителями, как помочь им обрести свою профессиональную индивидуальность, как воспитать потребность в постоянном движении, саморазвитии? 

Один из законов обучения  взрослых  - это опора на имеющийся эмпирический опыт. Однако на практике  молодым педагогам чаще предлагают такие формы повышения квалификации, как лекции, обучающие семинары и т.д.,  которые, к сожалению,  не затрагивают ума педагога и быстро забываются вообще, не говоря уже о переводе в  практику.   Мы же считаем необходимым использование таких форм развития профессиональной компетентности, которые учитывали бы имеющийся, пусть небольшой, субъектный опыт педагога, основывались бы на его индивидуальных образовательных потребностях и осуществлялись бы на основе деятельностного подхода. Для молодого педагога такой подход особо важен, поскольку  для него в этом случае  возрастает ценность собственной практики, что существенно влияет на развитие мотивации педагога, на процессы самореализации в профессиональной сфере. Кроме того, молодой педагог обладает  гибким профессиональным мышлением, что позволяет добиваться более высоких результатов в его развитии.  Мы считаем  такие формы наиболее актуальными. Об этом свидетельствуют результаты, полученные нами при повышении квалификации педагогов в ходе реализации  программы  "Инновационная педагогика". Анализ рефлексивных отчетов педагогов показал, что 86% педагогов в возрасте до 30 лет определяют формы групповой коллективной мыследеятельности и индивидуальной рефлексии как наиболее продуктивные для себя.

Другой важной особенностью обучения,  в том числе,  взрослых , является включение личностных функций в этот процесс. Эта особенность, в частности, проявляется в одном из парадоксов акмеологии. Парадокс заключается в признании того, что первично: креативность или профессионализм. Степанов С.Ю. формулирует его вопросом: "Что делает что - творец профессию или профессия творца?" Истина, по  утверждению С.Ю. Степанова, лежит в области парадоксального синтеза. Его  суть    состоит в том, что человек - акме природы. Нет ничего выше и достойнее, чем быть  «Челом Века», субъектом культуры, наследовать и преумножать мудрость. Специальные же профессиографические признаки, профессиональные знания, умения, навыки, специфические трудовые способности - это важные, но частные атрибуты жизнедеятельности человека. Это положение может служить основанием формирования важнейшего акмеологического принципа профессионального развития: личностное развитие первично, профессиональная же специализация является средством "огранки" личности, в том числе, и педагога. В контексте этого размышления безусловной критике следует подвергнуть разного рода методические проекты и программы, часто предлагаемые  молодым педагогам, в которых их учат вести учет и контроль, заполнять различные бланки отчетности, распространяют опыт с позиций "делай, как я" и называют это развитием педагога. Большего внимания, на наш взгляд, заслуживают такие подходы к работе с молодым педагогом, в которых он рассматривается не только как функционер, а в первую очередь как   человек,  личность. В системе развития профессиональной компетентности известны такие подходы, они названы персонологическими программами, достаточно подробно описаны и имеют высокую эффективность.  

Важнейшим из механизмов развития профессиональной компетентности является рефлексия. Рефлексивные черты личности, по утверждению Б.Г.Ананьева, являются зависимыми от всех остальных, завершают структуру характера и обеспечивают его целостность, способствуя образованию и стабилизации единства личности. Это положение подтверждается и в нашем исследовании. Самый высокий уровень рефлексии профессиональной деятельности имеют педагоги в возрасте от 40 до 50 лет, педагогический стаж которых достигает 15-25 лет. Но при этом наиболее динамичной группой в  аспекте выращивания рефлексивных способностей является группа педагогов в возрасте до 30 лет и  имеющая стаж работы свыше 5 лет. Эти данные убедительно показывают необходимость включения молодых педагогов в специальные формы повышения квалификации, дающие возможность развития профессиональной компетентности через инновационные технологии, рефлепрактики, игромоделирование и т.д. С другой стороны, эти данные говорят о том, что наращивание уровня профессиональной компетентности наиболее интенсивно происходит в этот же период профессиональной жизни. Рефлексия является механизмом профессионализации,  ведь после  стабильной  профессиональной деятельности  педагог, обладая достаточным опытом переживания и преодоления профессиональных затруднений,   становится профессионалом.  А  профессионал, как известно, обладает необходимым и достаточным уровнем рефлексии, чтобы решать стоящие перед ним профессиональные проблемы. Благодаря сочетанию креативности, высокого уровня внутренней мотивации в профессиональной деятельности, рефлексивности,  педагог-профессионал выходит на уровень творческой деятельности. Это значит, что достижение кульминации профессионализма и выход педагога на творческую деятельность можно интенсифицировать за счет оптимизации рефлексивного мышления. Это наиболее важно для молодого педагога и должно стать стратегическим направлением в развитии его профессиональной компетентности.
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОФЕССИОНАЛЬНО-ОРИЕНТИРОВАННЫХ КУРСОВ В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
УЧРЕЖДЕНИЯХ

Ф.А.Зуева, к.п.н, доцент, г.Челябинск

 Институт дополнительного профессионально- педагогического образования

Различие между генетически обусловленным состоянием человека и  его состоянием  как субъекта деятельности  непрерывно растет, поэтому каждое новое поколение в современном мире испытывает все большие трудности по адаптации в реально существующем социально-технологическом мире. Проблема формирования субъекта деятельности должна решаться системой образования как специально организованной для этого   подсистемой, так как ускоряющиеся темпы социально-технологического развития с неизбежностью предопределяют еще более высокие темпы развития образования  всех уровней. Преодоление все увеличивающейся дистанции между исходным и требуемым состоянием  субъекта деятельности в социальной среде  необходимо осуществлять  по направлению непрерывного отслеживания характера происходящих изменений в социально- технологической среде и вновь возникающих тенденций, а также внесение корректив в целеполагание и содержание образования.

Ускоряющиеся темпы изменения техногенной среды оказывает значительное влияние на условия протекания жизненного и профессионального самоопределения молодежи. Анализ практики показывает, что активное включение молодежи в будущую профессиональную деятельность должно осуществляться в образовательных учреждениях в процессе профильной ориентации, цель которой - формирование у учащихся готовности к труду и выбору профессии. Социально- профессиональная адаптация учащихся рассматривается как завершающий этап ориентации, а успешность адаптации – как показатель эффективности проведенной работы. Включение учащихся в сферу социальных взаимодействий через практическую деятельность способствует активизации когнитивных, эмоциональных и функциональных процессов. При этом у учащихся формируется объективное отношение к окружающей действительности, выявляются  потенциальные возможности к тому или иному профессиональному виду деятельности, что и  является основанием для постановки ряда задач в контексте решения проблем, связанных с социально- профессиональной ориентацией учащихся:

· диагностирование сенсомоторных и технологических способностей учащихся, предоставляющее педагогам объективную и достоверную  информацию об уровне сформированности личностных свойств каждого учащегося;

· выявление профессиональной направленности и развитие профессионально  важных качеств личности; 

· решение различного типа индивидуализированных учебных задач, позволяющих реализовывать развивающую функцию профильной ориентации;

· моделирование технологических процессов, основанного на применении специально разработанного дидактического обеспечения образовательного процесса, позволяющего учитывать возрастные и индивидуальные особенности учащихся;

· тестовое диагностирование, позволяющее предоставлять педагогам оперативные данные об уровне сформированности ключевых компетенций каждого учащегося, с учетом которых корректируется содержание индивидуальной образовательной траектории.


 Для целенаправленного формирования у учащихся профессионально значимых личностных свойств, а также  целостности  ключевых компетенций, инвариантным по отношению к конкретным сферам, областям  и видам будущей  профессиональной деятельности, в общеобразовательных учреждениях  проектирование содержания  подготовки учащихся производится на основе:

· интегративного подхода, предполагающего системное структурирование содержания обучения на основе принципов межпредметной интеграции и систематизации ключевых компетенций в рамках предметов  определенного  цикла обучения;

· отбора содержания группы  учебных предметов общепрофессионального цикла, обладающих  общностью объекта, предмета и целей преподавания, направленных на: подготовку учащихся к социально- профессиональному самоопределению и дальнейшей эффективной учебной деятельности в учебных заведениях.


Таким образом, содержание  образовательных программ  позволит за счет педагогической интеграции предметов определенного цикла сформировать у учащихся  взаимосвязанную систему знаний, адекватных современному научному уровню в контексте подготовки к дальнейшей профессиональной деятельности

К ВОПРОСУ О ПОДГОТОВКЕ КОЛЛЕКТИВА ВОЖАТЫХ К РАБОТЕ В ЛЕТНЕМ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ ЛАГЕРЕ СТАРШЕКЛАССНИКОВ 
В ЧИТИНСКОЙ ОБЛАСТИ

Наумова Т.В., БГУ, г. Брянск

К работе в качестве вожатых в летнем технологическом лагере (ЛТЛ) старшеклассников привлекаются студенты, окончившие третий курс Технолого-экономического факультета по специальности 030600 – «Технология и предпринимательство». Особого внимания заслуживает подготовка будущих вожатых, поскольку это педагоги-воспитатели особого типа - они реализуют уникальные возможности образовательного процесса ЛТЛ. Некоторые из них, наряду с преподавателями школы ЛТЛ, ведут учебные занятия, а кружковой работой занимаются все без исключения. 

С целью обеспечения более качественной подготовки студентов к работе вожатыми в летнем технологическом лагере был разработан специальный курс «Организационно-педагогические основы деятельности летнего технологического лагеря». Он интегрирует знания по дисциплинам гуманитарного и социально-экономического, предметного и обще-профессионального блоков ГОС ВПО по специальности 030600 - «Технология и предпринимательство» таких, как педагогика, психология, валеология, методика преподавания технологии и предпринимательства, правоведение, социология, технологические дисциплины и т.д.

При отборе содержания данного курса мы основывались на дидактических принципах интеграции, связи обучения с дальнейшей деятельностью,  прочности, осмысленности и действенности знаний, умений и навыков. Для составления данной программы мы придерживались критериев отбора содержания, таких как целостное отражение в содержании образования задач формирования всесторонне развитой личности, целостное отражение компонентов социального опыт, выделение главного и существенного в содержании образования, соответствие объема содержания имеющемуся времени на изучение данного предмета. 
В течение допрактического этапа смены вожатому «Техноленд» требуется ознакомиться с законодательными актами, регламентирующими действия коллектива лагеря, с правами и обязанностями каждого из его участников. Вожатому необходимо заранее досконально изучить возрастные и индивидуальные особенности подростков, проанализировав специальную психологическую и педагогическую литературу, ознакомиться с идеями ученых о роли и характере гуманистической педагогики в образовании, поскольку свою деятельность в ЛТЛ будущие вожатые будут осуществлять в русле ее гуманистической парадигмы, знать принципы личностно-ориентированного, деятельностного подходов и др. Обязательным направлением подготовки вожатого является получение определенных знаний и навыков по оказанию первой медицинской доврачебной помощи при несчастном случае.

Чтобы узнать подростка, вывести на поверхность его сознания желание творить, саморазвиваться и самообразовываться, необходимо быть рядом с ним в любом деле, создавая нравственно-здоровую среду в отряде и лагере. В этой связи мы считаем важным моментом - выступление отряда вожатых. 

Созерцать в творческом действии своего наставника более чем интересно. Подростка захватывает чувство восторга, когда в творческое дело включается коллектив вожатых, поскольку в этот момент происходит пересечение областей практической деятельности вожатого и актера. Осуществляется трансформация педагогического мастерства вожатого в актерско-педагогическое. Вожатый притягивает к себе «лучеиспусканием», азартом, искренностью, положительным примером [4, Т.2.-С.267].

С целью повышения подготовленности отрядов вожатых всего вуза проводятся специальные слеты и конкурсы. Участвуя в таких мероприятиях, студенты погружаются в творческую атмосферу лагеря, решают педагогические ситуации, пробуют себя на сцене в роли конферансье, ведущего диспутов, актера, певца. Приобретают оперативные знания, умения и навыки работы вожатого, разучивая кричалки, игры с залом, конкурсы-экспромты и разрабатывая сценарии творческих дел, планы работы с отрядом и лагерем на смену, придумывая сказки на новый лад,  совершая старт-марши по университетскому комплексу, делая живые газеты  и т.д.

В процессе подготовки к практической работе вожатого, студенту необходимо овладеть методикой организации временного детского коллектива, социального и образовательного окружения в лагере, его традиций и возможностей, научиться организовывать отрядные огоньки, тактично выяснять планы и ожидания старшеклассников. Кроме этого, в функции вожатого входит организация кружковой или клубной работы в лагере, к чему также необходимо готовиться заблаговременно, изучая соответствующую  методическую литературу и собирая материалы  для «Пакет-дока» вожатого.

«Пакет-док» - это методические документы в помощь студенту, который собирается стать вожатым. В эту папку входят разработки различных творческих мероприятий, интеллектуальных, ролевых, тренинговых и других видов игр, отрядных огоньков, диспутов, тематических вечеров, вопросы для викторин и различного рода версиад и т.д.

«Пакет-док» играет неоценимую роль для вожатого-новичка, поскольку является богатым источником идей и разработок, которыми можно пользоваться при создании творческой среды в отрядном и общелагерном коллективах. В него могут входить аудио- и видеозаписи, электронные презентации, компьютерные программы, предназначенные для обработки музыкальных файлов и изображений, другие виды информации и вспомогательных документов – все источники, которые  могут способствовать более качественной организации социально-творческой деятельности старшеклассников. 
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ДИЗАЙНЕРСКАЯ ПОДГОТОВКА БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ НА 
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ ФАКУЛЬТЕТЕ ПЕДВУЗА (СПЕЦИАЛИЗАЦИЯ 03.06.02 «ТЕХНОЛОГИЯ ОБРАБОТКИ ТКАНЕЙ, ПИЩЕВЫХ ПРОДУКТОВ И ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОГО ТВОРЧЕСТВА»)

Новосельцева Е.А.

Коломенский государственный педагогический институт, г. Коломна

Дизайнерское образование, представляющее собой разностороннюю общехудожественную подготовку специалистов, уже несколько лет практикуется на художественно-графических факультетах многих российских педвузов, где готовят учителей черчения, изобразительного и декоративно-прикладного искусства. Но дизайнерское образование необходимо не только учителям черчения и ИЗО, но и будущим преподавателям технологии – выпускникам технологических факультетов педвузов. Выпускники этих факультетов также призваны развивать у школьников творческие способности на уроках технологии с элементами дизайна.

Дизайнерское образование на технологическом факультете педвуза в отличие от технических вузов имеет свои специфические особенности. Эта специфика состоит в том, что дизайн-образование имеет педагогическую направленность, ориентированную на внедрение основ дизайнерского творчества на уроках технологии общеобразовательной школы. На технологическом факультете в большом объеме изучаются графические дисциплины (черчение, начертательная геометрия), что вооружает студентов графическими приемами выражения дизайнерских замыслов при разработке эскизных проектов, но также и общетехнические дисциплины (основы машиноведения, основы творческо-конструкторской деятельности, конструирование и моделирование одежды, художественная обработка материала, информатика), которые в свою очередь, создают условия для решения конструкторско-технологических задач. Есть и недостаток художественной подготовки на технологическом факультете: нет достаточного объема изучения рисунка и живописи, это приводит к тому, что студенты умеют чертить, но не умеют рисовать.

Учитывая, что на технологическом факультете необходимо введение дизайнерских дисциплин, на технологическом факультете Коломенского государственного педагогического факультета был разработан и внедрен курс «Дизайн швейных изделий». Программа курса ориентирована на решение следующих задач: развить фантазию, творческие способности и дизайнерское мышление; привить навыки комплексного решения функциональных, эргономических и эстетических задач с учетом конструирования и моделирования; выработать навыки использования графических средств для решения творческих задач в процессе проектирования; создать условия для формирования навыков проектирования изделий одежды и эстетической организации интерьеров с использованием швейных изделий; научить использовать полученные знания при проектировании коллекций одежды или отделки интерьера.

Теоретическая часть курса включает в себя определение сущности дизайна швейных изделий и его отличие от практики прикладного искусства, художественных ремесел и других видов творчества. Здесь же даются основы рисунка, композиции. Важное место в дизайнерском образовании отводится разделу, посвященному особенностям внедрения основ дизайнерского творчества в школе, межпредметным связям уроков, определению возможных учебных заданий по дизайну швейных изделий.

Важное место в программе подготовки будущих учителей технологии отводится практическим занятиям по дизайну швейных изделий, которые включают в себя проектирование несложных изделий одежды или предметов интерьера. В ряд практических работ вводятся задания на разработку игрушки-сувенира, мягкой игрушки, проектирование отделки интерьера комнаты швейными изделиями, создание коллекций детской и юношеской одежды.

Итоговое задание предусматривает проектирование эскиза швейного изделия или коллекции одежды с разработкой основных элементов и соответствующей отделкой.

Все задания имеют графическую часть проекта, технологическую и практическую (изготовление изделия). В состав графической части входят: предварительные наброски и эскизы, конструктивное и цветовое решение, наглядное изображение. Технологическая часть проекта состоит из разработки технологического процесса изготовления изделия, подбора несложных операций, вариантов отделки и их необходимости. Изготовление швейного изделия по предложенному проекту осуществляется как в полный размер изделия, так и в уменьшенном виде (макет изделия).

Таким образом, на технологическом факультете, который является многопрофильным, складывается оптимальная база и для дизайнерской подготовки. Изучение рисунка, композиции, начертательной геометрии, черчения, конструирования и моделирования одежды, основ творческо-конструкторской деятельности, художественного оформления изделий и работы в швейных мастерских – все это как раз то, что необходимо для дизайнерского образования и развития творческих и эстетических способностей.
МЕТОДИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ 
НАУЧНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ

Петрова Д.Г.,  Российский государственный педагогический университет 
им. А.И.Герцена (РГПУ), Санкт-Петербург

В последнее время в педагогической и методической литературе особенно часто встречаются упоминания о первостепенной роли научно-исследовательской работы студентов (НИРС) в процессе их подготовки. При этом принято считать НИРС видом образовательной деятельности, наиболее полно соответствующим новой концепции подготовки специалистов, в рамках которой утверждается необходимость не только снабжать студентов знаниями, но и создавать благоприятные условия для  их самореализации и саморазвития, в частности через  обучение решать без посторонней помощи поставленные проблемы, а затем и самому ставить их, исходя из заданных условий, т.е. образование становится личностно-ориентированным. Сейчас наиболее актуально, чтобы обучение основам научно-исследовательской деятельности отвечало интересам и потребностям студентов, что будет способствовать улучшению качества подготовки специалистов, за счет повышения уровня их мотивации. В итоге, как альтернатива существовавшего ранее  «направляемого» развития, появилось «сопровождаемое развитие» (1(.  

Анализ исследований различных видов сопровождения показывает, что единого мнения по поводу того, что же следует понимать под этим термином, не существует. Подробное изучение определений этого феномена позволило разделить их на две группы: в широком смысле слова, как особым образом организованное взаимодействие, обеспечивающее благоприятные условия для развития (Е.И. Казакова, В.И. Богословский,  Л.Н. Бережнова), и узком – как специфический вид деятельности педагога или психолога (О.А. Добрынина, Н.И. Балакирева). 

Для того чтобы определить место методического сопровождения (МС) НИРС в системе сопровождения студента рассмотрим схему на рис.1. 

Разработке теории МС в отечественной научно-педагогической литературе уделено очень незначительное внимание, несмотря на то, что  множество  документов различного уровня, рассматривающих перспективы в области образования, утверждают необходимость разработки такого сопровождения. 

Данной проблемой в различных ее проявлениях занимались В.И. Богословский, Л.Г. Тарита и коллектив ученых новгородского государственного университета под руководством М.Н. Певзнера и О.М. Зайченко. Несмотря на это, четкого и логичного определения сущности МС, подходящего для толкования термина «методическое сопровождение НИРС» в них не содержится, хотя суть этого феномена описана в каждом из них. 

В итоге анализ работ указанных авторов позволил утверждать, что МС направленно на решение вопросов, связанных с методикой осуществления какой-либо деятельности. Данное понимание этого термина дало возможность сформулировать определение «методического сопровождения студента», а затем МС НИРС, являющегося частным случаем или  подсистемой системы методического сопровождения студентов. В связи с этим будем рассматривать МС НИРС, как специально организованный системный процесс взаимодействия студента с образовательной средой или ее отдельными субъектами, в результате которого студент получает помощь в формировании ориентационного поля, в котором он самостоятельно и осознанно осуществляет решение проблем методического характера, возникающих в ходе выполнения им различных видов  научно-исследовательской работы.

МС НИРС можно также рассматривать подсистему педагогической системы, имеющей аналогичную с последней структуру: цель, сопровождающий, студент, методическая информация, а также  методы, формы и средства.

Рассмотрим  более подробно последний компонент. В  системе применяемых методов МС НИРС выделим две подсистемы: методы накопления и переработки информации (диагностики затруднений в методике проведения студентом НИР и  уровня его подготовки)  и методы собственно МС НИРС. Как показал анализ литературы,  наиболее адекватными целям  и принципам сопровождения НИРС являются активные методы обучения, основанные на диалогическом взаимодействии обучающего и обучаемого [2]. При выборе форм проведения сопровождения НИРС следует придерживаться групповой и индивидуальной, т.к. поточная форма является неприемлемой (не дает возможности организовать индивидуальный подход к каждому студенту). К средствам МС НИРС можно отнести: методические рекомендации по НИРС; дополнительные источники информации по методике различных видов и форм НИД и НИРС; портфолио; «дневники достижений» и материалы, стимулирующие познавательную активность студентов; тесты и анкеты.

Литература:
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ПОКАЗАТЕЛИ ЭФФЕКТИВНОСТИ ПОДГОТОВКИ И ПОВЫШЕНИЯ
 КВАЛИФИКАЦИИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ РЕСПУБЛИКИ МАРИЙ ЭЛ

Полевщикова Т.И.

ГОУ ДПО (ПК) С «Марийский институт образования».


Реализация программы технологического образования школьников в условиях модернизации российского образования предполагает создание альтернативных моделей подготовки и повышения квалификации учителей технологии. Основной целью является воспитание и творческое развитие педагогической личности. Для решения этих задач на курсах повышения квалификации в Республике Марий Эл широко используются такие активные методы обучения, как проблемные лекции, учебные дискуссии, педагогические тренинги. Объектами изучения на занятиях являются предпрофильная подготовка и профильное обучение.


Одним из важнейших условий творческого саморазвития учителя является формирование у него потребности к саморазвитию. Для этого в Марийском институте образования разработаны курсы: «Проектный метод в обучении технологии», «Основы экономики и предпринимательства», «Развитие творческих способностей учащихся на уроках технологии». Ведется работа над курсовыми программами: «Художественное оформление тканей», «Лоскутная пластика», «Марийское декоративно-прикладное искусство (вышивка)», «Дизайн интерьера».

Удачной моделью стала технология проектного обучения. Выполнение слушателями творческих проектов является обязательным компонентом курсовой подготовки. Наиболее интересны темы художественно-прикладного характера.

Об оценке эффективности деятельности наших учителей говорят успешные выступления учащихся республики в Олимпиадном движении России. Ученики наших школ неоднократно становились призерами Всероссийских олимпиад школьников по технологии. Компетентное жюри отметило оригинальность проектов учащихся Республики Марий Эл.

Необходимым условием оптимальной работы является специфика образовательной области «Технология», которая требует:

- обратить особое внимание на совершенствование изучения технологии в общеобразовательной школе; 

- усилить работу с одаренными детьми, ведущими изобретательскую и исследовательскую работу по технологии;

- не допускать сокращения часов на изучение предмета;

- выделить часы на внеклассную работу, дополняющую учебные часы;

- обратить внимание на необходимость эффективного использования образовательных возможностей предмета «Технология», как средства формирования технологической, экономической культуры учащихся с учетом их интересов и социокультурных условий жизни региона.


ОСОБЕННОСТИ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ,
ПЕДАГОГА ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
В УСЛОВИЯХ ВУЗА

Пустошная С.Н.

Поморский государственный университет имени М.В. Ломоносова

(ПГУ имени М.В. Ломоносова)
г. Архангельск
В современных условиях в сфере образования усиливается внимание к проблемам развития индивидуальности, творческого потенциала учителя и учащихся. В качестве приоритетных задач высшей школы выступают задачи развития творческих возможностей будущего учителя технологии и педагога дополнительного образования. Именно трудовое обучение и воспитание содержит в себе уникальную возможность интеграции предметно-практического, художественно-эстетического и других аспектов деятельности учителя, педагога. Введение в образовательную область "Технология" разделов "Художественная обработка материалов", "Художественно-декоративное творчество", "Разработка проектов" даёт учителю возможность целенаправленно и эффективно осуществлять творческое развитие учащихся и приобщать их к традициям народной культуры региона. В связи с этим проблема состоит в адекватности подготовки творческого учителя, педагога. Только такой учитель сможет воспитать творческую личность.
Подготовка по специальности 030600 "Технология и предпринимательство" осуществляется в Поморском государственном университете имени М.В. Ломоносова на факультете технологии и предпринимательства с 1998 года. Выпускникам присваивается квалификация "Учитель технологии и предпринимательства". Специалист получает подготовку, позволяющую работать в образовательных учреждениях различного типа, реализующих программы разного направления и профиля, и вести преподавательскую, научно-методическую, социальную, воспитательную, педагогическую и культурно-просветительскую деятельность.
В рамках указанной специальности ведётся подготовка по 2 специализациям:
· техника и техническое творчество;
· технология обработки тканей, пищевых продуктов и декоративно-прикладное творчество.
В рамках специализации широко представлено декоративно-прикладное творчество, в частности, изучение и освоение технологий народных промыслов и ремёсел, развитых в районах Европейского Севера.

При изучении дисциплин специализации "Народные промыслы" студенты знакомятся с историей и культурой художественного ремесла и рукоделия, изучают и осваивают технологии народных ремёсел и промыслов, развитых на Севере (роспись, резьба по дереву, лоскутное шитьё, ткачество, плетение из бересты, вышивка, мягкая и глиняная игрушки и др.). Всё это содействует сохранению секретов мастерства, позволяет по-новому осмыслить народное искусство и его развитие, воспитывает чувство уважения и любви к родному краю и готовит к будущей деятельности.
Факультет постоянно поддерживает связь с органами образования, Школой народных ремёсел, Архангельским художественно-педагогическим лицеем, Техническим лицеем, Высшим педагогическим колледжем г. Каргополя. Проводится на их базе технологическая и педагогическая практика, с 2000 года начата работа по новому проекту, цель которого скоординировать научно-исследовательскую деятельность различных видов учебных заведений Архангельской области по изучению народного искусства. Эта программа реализуется по разным направлениям, на факультете открыта творческая мастерская народных ремёсел, целью которой выступает подготовка мастеров по народным промыслам с высшим образованием для Архангельской области, а также выявление и привлечение одарённых школьников к сохранению и расширению народных ремёсел Европейского Севера.
Вся система подготовки специалистов ориентирована на практическую деятельность. Например, на технологической практике швейного дела изучают теорию и практику пошива национальных костюмов, лоскутного шитья, ежегодно на 5 курсе проводится показ моделей, выполненных самостоятельно при защите проекта на квалификационный разряд, в которых студенты используют элементы народных традиций (вышивка, лоскутная пластика и др.). На занятиях по кулинарии изучаются особенности русской национальной кухни, северных блюд, печенья. Продолжение развития и совершенствования знаний, умений, навыков реализуется в научно-исследовательской работе (рефераты, курсовые, дипломные, выпускные квалификационные работы). Преподаватели и студенты ежегодно участвуют в международных, региональных, межвузовских конференциях, фестивалях, выставках. В Межрегиональной научно-практической конференции «Преподавание технологии и черчения в школе. Подготовка учителя технологии и предпринимательства" приняли участие учителя школ, педагоги дополнительного образования городов Архангельска, Новодвинска, Северодвинска, профессорско-преподавательский состав АГТУ, кафедры педагогики и общетехнических дисциплин Поморского университета, студенты.

Цели конференции:
· определить основные тенденции в технологическом образовании;

· изучить и обобщить педагогический опыт работы учителей, педагогов;

· совершенствование подготовки специалистов по обучению технологии.

Конференция определила проблемы технологического образования:

· не обеспечивается необходимое финансирование материально-технического обеспечения образовательной области «Технология»;

· имеется дефицит в программно-методическом обеспечении; недостаточно используются современные информационные технологии в процессе технологического образования; наблюдается отставание подготовки учителей, педагогов от реальных потребностей личностно ориентированного преподавания технологии;

· недостаточна подготовка преподавателей спецдисциплин, имеющих учёную степень или опыт деятельности в соответствующей профессиональной сфере, которые могли бы систематически заниматься научной и учебно-методической работой;

· мало учебного времени отведено на дисциплины специализации (декоративно-прикладного характера - всего лишь 3%);

· не ведётся спецотбор, профотбор, так как отсутствует единая программа по приобщению к традициям народной культуры;

· имеет место дефицит материалов, необходимых для полноценного обучения.

Предложения по решению проблем:
· Осуществлять повышение квалификации преподавательского состава через вузы не только региона, но и России;

· При отборе абитуриентов при прочих равных условиях отдавать предпочтение учащимся, склонным к творческой деятельности;

· Усилить в общепрофессиональной подготовке процесс формирования умений взаимодействия с учащимися;

· Готовить не только учителя технологии, но и педагога дополнительного образования;

· Организовывать экспедиции по сбору материала о технологиях народных промыслов и ремёсел, дошедших до современности, с последующим изготовлением технологических карт, методических рекомендаций по изготовлению изделий;

· Начать работу по созданию энциклопедии по народным промыслам Европейского Севера, объединив усилия со специалистами и мастерами;

· Создать картотеку данных о народных умельцах;

· Продолжить сотрудничество с образовательными учреждениями, в частности, с администрацией Ненецкого автономного округа, по обучению детей коренных национальностей (ненцы, коми) народным промыслам (кожа, мех);

· В будущем создать учебно-методический региональный центр по сохранению и возрождению народных ремёсел Европейского Севера Архангельской области при поддержке администрации Архангельской области, Ломоносовского фонда, Архангельской школы народных ремёсел;

· Использовать современные информационные технологии при разработке и создании методических материалов, пропагандируя их средствами Интернета.

Разрешение всех нерешённых проблем позволит подготовить адаптацию специалиста к социальной среде, сформировать компетентного учителя технологии и педагога дополнительного образования, способного приобщать детей и юношество к традициям народной культуры и искусства.
ФОРМИРОВАНИЕ УМЕНИЙ И НАВЫКОВ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Савельева Н.В., Савельев С.В., 
ТГПУ им. Л. Н. Толстого

Главной составляющей профессионализма учителя технологии и предпринимательства является методическая подготовка. От степени подготовленности учителя во многом зависят результаты достижений учащихся. В подготовке учителя технологии и предпринимательства большое внимание должно уделяться не только усвоению профессиональных знаний, но и профессиональных умений и навыков. Этому, на наш взгляд, способствует микрообучение, которое чаще всего представляет собой репродуктивную деятельность студентов, но более интересными с дидактической точки зрения являются такие его варианты, когда студенты включаются в активную познавательную деятельность эвристического характера. В качестве примеров такой организации микрообучения можно привести его формы, которые сочетают тренировочные упражнения с разыгрыванием ролей, представляют разнообразные модификации какой-либо типичной ситуации, позволяют перенести сформированное умение в другие, нетипичные условия.

Несмотря на то, что в микрообучении часто используются элементы ролевой игры, оно, по мнению Л.К Малштейна, все же не может отождествляться с этой формой организации, т.к. в данном случае не выдерживаются все основные признаки ролевых игр. Задачи или проблемы, которые ставятся в микрообучении, более просты, чем в ролевых играх;

не обязательно взаимодействие участников, часто активное исполнение роли одним или несколькими студентами сопровождается со стороны остальных лишь наблюдением и анализом; не соблюдается строго и требование различия интересов участников. Поэтому, говоря о микрообучении,  можно   лишь   констатировать эффективность использования при организации тренировочных упражнений отдельных элементов ролевой игры.

При микрообучении, направленном на формирование и тренировку методических умений, большой эффект дает использование звукозаписывающей и видеоаппаратуры. В этом случае студенты могут не только ознакомиться с анализом и оценкой выполненного упражнения со стороны преподавателя и своих однокурсников, но и иметь оперативную информацию для самоанализа, самооценки, саморегуляции и коррекции своей деятельности.  Микрообучение вызывает интерес у студентов нетрадиционной организацией упражнений, возможностью проявить инициативу при невысокой сложности задания и его посильности, введением игрового компонента, который, сохраняя условность обстановки, придает ей оттенок реальной действительности. В курсе «Теория и методика обучения технологии и предпринимательству» мы использовали микрообучение как форму проведения лабораторно-практических занятий по темам: «Проведение и анализ урока», «Творческие проекты», «Подготовка и проведение вводного инструктажа», «Подготовка и проведение упражнений», «Активизация познавательной деятельности учащихся на уроках технологии».

Цели и задачи, на достижение которых было направлено микрообучение:

• формирование  умений   и   навыков   профессиональной деятельности учителя технологии и предпринимательства;

• формирование опыта профессионального обучения;

• развитие активности студентов в процессе обучения;

• формирование  положительной  мотивации  студентов  к обучению.

Структура занятия была различной и зависела от того, как организована подготовка к микрообучению (импровизированный характер упражнений, подготовка на занятии, предварительная подготовка к занятию).

О ВЗАИМОСВЯЗИ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ И НАРОДНОЙ КУЛЬТУР В ПРОЦЕССЕ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ

Слепынина Л.Ю.

Костромской Государственный Университет им.Н.А.Некрасова (КГУ им.Н.А.Некрасова), г.Кострома

Одной из задач при подготовке современного учителя ХХI  века является вооружение его интегративным знанием. В условиях нестабильности нашего общества, когда преобладает гедонистическая направленность массовой культуры с активным внедрением в массовое сознание западных ценностей, чрезвычайно актуальным становится вопрос национальной самоидентификации. Нам близка позиция Л.В.Соколовой и А.Ф.Некрыловой о необходимости воспитании школьников на русских национальных традициях, а в вопросе формирования технологической культуры и творческого развития личности учитель технологии должен выступать как специалист-универсал. Здесь речь идет не столько о том, что учитель технологии работает с различными объектами материального мира, сколько о том, что в своей работе учитель должен оперировать знаниями из славянской мифологии, так как в русских художественных промыслах и локальных ремесленных центрах, сложившихся к XVIII–XIX векам, отразились древние мифологические представления об окружающем мире.

Это касается в первую очередь выбора породы дерева, композиционных особенностей, сюжетов и орнаментов. Орнамент (по определению П.А.Флоренского, «искусство метафизических схем бытия», «глубочайшее проникновение в ритм и строй жизни») в современном российском обществе, утратившим живую связь с народным сознанием, превратился в отвлеченное украшательство. Донести до сознания школьников глубинный смысл разных видов орнамента, композиций, уметь выбрать породу дерева с целью сознательного применения при изготовлении предметов декоративно-прикладного искусства – задача учителя технологии.

Для изготовления каждого предмета из дерева брались определенные виды деревьев, и выбор этот обуславливался не только механическими, физико-техническими и технологическими свойствами древесины, но и мифологемами народного сознания. Для примера возьмем прялку – предмет, без которого невозможно было представить себе крестьянский дом. Выбор породы дерева для изготовления прялок определялся онтологическими основаниями. Так, береза воспринималась не только в мощном апотропеическом контексте. Архаические представления об этом дереве как о тотемном предке издавна бытовали в фольклоре и народной медицине. Исследователи XIX века, изучая индоевропейскую культуру и сравнивая ее со славянской, актуализировали особое отношение к березе, поскольку в народном мировосприятии береза соотносилась  с великой Матерью-природой. Осина в традиционном сознании воспринималась как оберег от русалок, ведьм и колдунов. Вместе с липой, считавшейся женским символом, осина, ель были основным материалом для изготовления прялок. Ель несла полисемантическую нагрузку и использовалась русскими мастерами в качестве символа девической свободы, а также – символа смерти, которая осмыслялась как вечное возрождение. Дуб, как мужской символ, использовался для инкрустации липовой и осиновой прялки, а орнаменты, в свою очередь, указывали на плодородие. Совокупно инкрустация и орнамент передавали целостное восприятие окружающего мира, требующего адекватного существования человека в его пространстве.

Таким образом, основой для творческого развития личности должно стать глубокое проникновение в ритм и строй жизни, которая сохранена для нас в образцах профессионального и народного искусства. Для подготовки учителей технологии  (учителей-универсалов) необходимо организовать спецкурсы, например, «Тайны орнамента», «Семантика дерева в народной культуре».

Имея широкую теоретическую подготовку, изучая региональные особенности народного художественного творчества (совместно с центрами по изучению народного творчества), учителя технологии в каждой местности смогут организовать возрождение и развитие народных промыслов и ремесел, характерных для данного края, и это будет не «в городецком духе», «не в духе Гжели», а свое самобытное творчество.
СПЕЦИФИКА И ОСОБЕННОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ ЭВРИСТИЧЕСКОГО МЕТОДА ОБУЧЕНИЯ В ПРОЦЕССЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА.

Талых  А.А.,

Карельский государственный педагогический университет, 

г. Петрозаводск

Поиск ответа на традиционный дидактический вопрос – как учить – выводит на категорию методов обучения. Без методов невозможно достичь поставленной цели, реализовать намеченное содержание, наполнить обучение познавательной деятельностью. Метод – сердцевина учебно-воспитательного процесса, связующее звено между запроектированной целью и конечным результатом.

“Метод обучения (от греч. metodos – буквально: путь к чему-либо) – это упорядоченная деятельность педагога и учащихся, направленная на достижение заданной цели обучения. Под методами обучения (дидактическими методами) часто понимают совокупность путей, способов достижения целей, решения задач образования” [2, с. 470]. 

Сущность эвристического метода обучения выражается в следующих его характерных признаках:

· знания обучающимся не предлагаются в “готовом” виде, их необходимо добывать самостоятельно;

· преподаватель организует не сообщение или изложение знаний, а поиск новых знаний с помощью разнообразных средств;

· обучающиеся под руководством преподавателя самостоятельно рассуждают, решают возникающие познавательные задачи, создают и разрешают проблемные ситуации, анализируют, сравнивают, обобщают, делают выводы и т.д., в результате чего у них формируются осознанные прочные знания.

Применение эвристического метода обучения  достаточно полно раскрывается на примерах, использованных в опытно-педагогической работе со студентами первого курса факультета технологии и предпринимательства Карельского государственного педагогического университета. 

В экспериментальной и контрольной группах студентам в начале обучения задавался вопрос: с каким преподавателем (мастером) им лучше и удобнее работать? Предлагались для выбора следующие варианты ответа:

1)  лучше работать с преподавателем, который: а) детально и подробно объясняет, как  выполнить работу; б) формулирует задачу в общем, а как сделать работу позволяет решать   самостоятельно;

2) удобнее работать с преподавателем, который: а) постоянно следит за ходом работы; б) принимает готовую работу.

Были опрошены 90 студентов 1 курса.

В результате обработки ответов получены  данные (см. табл.1).

 Предпочтение студентов в организации работы (в процентах) в начале года           Таблица 1.              

	Группы


	Лучше работать с преподавателем,

                  который
	           Удобнее  работать

  с    преподавателем, который

	
	  подробно

  объясняет 
	    формулирует

  задачу в общем 
	постоянно следит

за ходом работы
	     принимает

 готовую работу

	Экспериментальная
	     70
	           30 
	            25 
	          75 

	Контрольная
	     77 
	           23 
	            15 
	          85 


В течение первого семестра проводилась опытно-педагогическая работа. На практических занятиях по ручной обработке металлов при изучении темы “Рубка металла” студентам экспериментальной группы предлагалось ответить на следующие задания и  вопросы:

· выполнить эскиз основных углов рабочей части зубила и назвать их;

· определить величину заднего угла при рубке металла, если угол наклона оси зубила к обрабатываемой поверхности равен 450, а угол заострения зубила – 700;
· какая точность достигается при рубке металла?
· какие углы заострения зубила выбирают в зависимости от твердости обрабатываемого металла?
Вопросы подобного характера задавались студентам и при изучении других тем учебной программы. Таким образом, изучение теоретического материала систематически связывалось с вопросами проблемного характера. 

Сложившаяся в практике, традиционная методика включает обучение приемам рубки в тисках и на плите. В процессе обучения у студентов формируется умение рационально организовать свое рабочее место, соблюдать определенное положение корпуса, ступней, правильно направлять взгляд (смотреть в место рубки, а не на ту  часть зубила, по которой наносят удары молотком). Такая организация практической деятельности студентов требует от них точного воспроизведения показанных мастером приемов рубки, но творческие элементы в деятельности студентов отсутствуют, т.е. обучение осуществляется на репродуктивном уровне. Согласно этой схеме проходил процесс обучения в контрольной группе.

В проводившемся педагогическом эксперименте эта методика дополнялась специально разработанной системой проблемных технических заданий, предполагающих определение ряда параметров, которые предлагались для решения студентам экспериментальной группы:

 - угла, под которым зубило устанавливается к поверхности губок тисков и к заготовке. При этом правильность положения зубила проверяется по образующейся стружке, которая по форме, виду и строению должна соответствовать виткам пружины. Творческим элементом деятельности в этом задании является самостоятельный поиск студентами геометрических углов зубила, которые устанавливаются путем эксперимента, а тип получаемой стружки служит оценкой и ориентировочной основой поиска оптимальных запроектированных условий резания и приемов работы;

- условий резания, при которых увеличивается радиус витка стружки. Студенты должны сами сделать вывод о зависимости пластической деформации стружки от скорости резания и от угла трения одной из граней зубила об обрабатываемую поверхность;
- зависимости угла заострения зубила от твердости обрабатываемого материала (твердых и хрупких – чугуна, бронзы; мягких и вязких – меди, латуни, алюминия). Творческий элемент здесь заключается в самостоятельном определении угла заострения зубила для соответствующих металлов и сравнении его с тем, который принят в практике.

Через полгода сведения о старательности и результатах в овладении операциями по ручной обработке металлов сопоставлялись с ответами студентов на вопросы, задаваемые  в начале учебного года (см. табл.1). В экспериментальной и контрольной группах образовалось три типа студентов: те, кто показывают высокие результаты и стараются при выполнении практических заданий; те, кто не стараются, но при этом показывают как высокие, так и низкие результаты; те, кто показывают средние результаты (сюда вошли и старательные, и не старающиеся студенты). Результаты опытно-педагогической работы по внедрению в учебно-воспитательный процесс университета эвристического метода обучения представлены в таблице 2.

 Предпочтение студентов в организации работы в конце 1 семестра 

 Таблица 2.

	   Студенты
	 Гр.        
	Лучше работать с преподавателем,

                  который
	           Удобнее  работать

  с    преподавателем, который

	
	
	  подробно

объясняет
	    формулирует

задачу в общем 
	постоянно следит

за ходом работы
	     принимает

 готовую работу

	Стараются,

результат

высокий

                               
	  Э


	     
	             +
	             +
	          

	
	  К


	         +
	           
	             +
	

	Не стараются,

результаты 

высокие и

низкие
	 Э


	
	             +
	
	            +

	
	 К


	        +
	
	
	            +

	Стараются и

не стараются,

результаты

средние
	 Э


	
	             +
	
	            +

	
	 К


	        +
	
	
	            +


            Примечание:  Э – экспериментальная группа, К – контрольная группа, “+” - предпочтение большинства студентов.

  Анализ таблицы показывает следующие тенденции:

· в экспериментальной группе практически все студенты изъявляют желание, чтобы им формулировали задачу в целом, а они самостоятельно находили решение;

· в контрольной группе, наоборот, студенты постановку задачи предпочитают уяснить детально;

· данная методика опроса и наблюдений позволяет выявить предпочтение студентов в стиле работы преподавателя (мастера) и определить студентов, предпочитающих уходить из-под контроля. 

Сопоставление традиционного и экспериментального направлений обучения показывает, что в первом случае студентам необходимо выполнить требования, предъявляемые преподавателем, во втором – самим, проявив творческую самостоятельность, найти решение, обеспечивающее оптимальные условия работы. Благодаря этому студенты не только овладевают необходимыми профессиональными знаниями и практическими умениями и навыками, но и приобретают определенный опыт работы, содержащий творческие элементы деятельности.

Литература:
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МОДУЛЬНЫЙ МЕТОД ОБУЧЕНИЯ В ПРАКТИКЕ ПОДГОТОВКИ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ В ПЕДВУЗЕ

Чикваидзе Л.М., Шaрвашидзе Н.А.

Тбилисский государственный 
педагогический университет (ТГПУ),Тбилиси
В мировой практике все чаще появляются понятия «модульный подход», «блочно-модульное обучение» , «модуль профессиональных навыков», «модульная система», «модульная технология обучения». Модули охватывают различные сферы педагогической теории и практики. Модульный метод после рекомендации Международной организацией труда (МОП) по профессионально-технической подготовке стал применяться и в других областях образования.

С нашей точки зрения предложенный метод обеспечивает координально новый подход в презентации нового учебного материала, его обсуждения на лекциях  и семинарах, и главное повышает участие каждого слушателя в диалоге, давая возможность самостоятельной выработке подхода к обсуждаемой теме.

Анализируя ряд научных подходов при применении модульного метода, мы использовали разработанную немецкими учеными методику презентации  нового учебного материала на примере «Вступления в специальность». Предлагаем Вашему вниманию примеры плана изучения модулей   в Тбилисском государственном педагогическом университете на специальности производственно-трудовые технологии по предметам «Краеведение» и «Вступление в специальность» ( в основе плана использовано направление 540500 ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ и соответствующий  учебный план  и стандарт  специальности. Степень(квалификация)-бакалавр технологического образования,(Министерства образования Российской Федерации).

Разработка содержания и структуры регионального окружения школы (по предмету «Краеведение»)

модуль 4

Графическая структура тематики

	Тема 1
	Тема 2
	Тема 3
	Тема 4
	Тема 5

	границы реги-она, реки, морские порты
	горы, долины, водопады, источники
	горы, долины

растительный и животный  мир
	полезные ископаемые
	перерабатыва-ющие производ-ства

	Тема 6
	Тема 7
	Тема 8
	Тема 9
	Тема 10

	климат
	население
	диаспоры
	вооруженные силы
	районы и города

	Тема 11
	Тема 12
	Тема 13
	Тема 14
	Тема 15

	конституция, законы, госу-дарственные документы
	школы, колед-жи, обычаи. нравы
	государствен-ная религия и дугие вероис-поведания
	исторические

памятники, история, хроника


	традиционное

производство

	Тема 16
	Тема 17
	Тема 18
	Тема 19
	Тема 20

	учебные зада-ния по месту 

работы
	 импорт и экс-порт региона
	ваше видение на перспективу региона

	
	
	что развивать?

чему учить?
	что экспор-тировать?
	что надо для развития ?


СОВРЕМЕННЫЕ МОДЕЛИ ШКОЛ

(аннотационный обзор инновационных направлений по программе вступление в педагогическую специальность)
МОДУЛЬ 5

ГРАФИЧЕСКАЯ СТРУКТУРА ТЕМАТИКИ

	ТЕМА 1
	ТЕМА 2
	ТЕМА 3
	ТЕМА 4
	ТЕМА 5

	Антология гуманной педагогики –200 томов. Издательский дом Шалвы Амонашвили
	Авторская школа №200 Шалвы Амо-нашвили г.Москва
	”ТРИЗ”

Творческое решение изобретатель-ных   задач

г. Находка
	Авторская школа №37 Михаила

Миндадзе

г.Тбилиси
	Пилотная школа

г.Баку

	ТЕМА 6
	ТЕМА 7
	ТЕМА 8
	ТЕМА 9
	ТЕМА 10

	Двенадцати-летняя американская школа


	Образова

тельный центр

“Азъ”


	Общеобразовательная средняя школа “Интеллект”

г.Гори
	Воспитание культуры международно-го общения в Красивой Школе (Россия, Грузия, Турция)
	Пушкинский лицей

экономики, поли тики и права

	ТЕМА 11
	ТЕМА 12
	ТЕМА 13
	ТЕМА 14
	ТЕМА 15

	Школьный центр информацион-но-технических

средств для ХХ1 века

г.Гувер США
	Сервисное обучение в школе

г.Гувер США
	Театральная студия  детской группы немецкой

лютеранской  церкви в Грузии
	Варгашенская  средняя школа.

села Варгашени

Армения
	Опишите Вашу Школу. Дайте сравнитель-ную характеристи-ку


Преимущества дает представленной схемы –плана изучаемого модуля : 

1. Поставленная задача изучения вопросов по модулю сопровождается визуальным изображением, которое помогает не терять из поля зрения тематику и осмыслить последовательно схему вариативного образования. 2. Каждый мо-дуль завершается самостоятельным заключением студента, в частности сумированием имеющих вариаций и возможностью выбора и предложения желанного варианта, которое может быть и модифицированным по усмотрению студента.

Модуль 4 -Разработка содержания и структуры регионального окружения школы разработан с опорой на работу Томас Джефферсона «Заметки о штате Виргиния» и работу  В.И.Ленина «Заметки на статью Крупской «О политехническом воспитании». Именно эти работы способствовали  внедрению принципа  « разработки  учебных заданий по месту работы»- тема 16. Конкретно  имеется в виду изучение образцов регионального производства в теме 15, или подготовка описания исторических памятников, водопадов и источников для ознакомительных детских туристических походов и др.

 « Разработка учебных заданий по месту работы» поможет связать всю тематику модуля, будет способствовать подготовке и включению в трудовую деятельность по окончанию учебного заведения (школы, колледжа, лицея и др.)      Кроме того могут быть решены вопросы:

· социально-экономические «думать и богатеть»;

· учебно-воспитательные;

· укрепления национальных кадров на местах проживания;

В заключение вспомним слова Генри Форда Первого, который писал, что человечество не имеет нигде такой системы, которая обходила бы труд. Сама природа наградила человека деятельными руками, определив его род деятельности. Именно поэтому изучение фактов и теории в модуле планируется для определенной деятельности. Темы 18-20 задают общий вопрос: какого ваше видение на перспективу региона, стимулируя установку на анализ и участие в деятельности гражданского становления личности.

Вместе с тем модуль “разработка содержания и структуры регионального окружения школы» является заданием при кредитной оценке.
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СОВРЕМЕННЫЙ ПОДХОД К ТЕХНОЛОГИИ ПОИСКА ИНФОРМАЦИИ В ГЛОБАЛЬНОЙ СЕТИ INTERNET
Володинский Д.В.

кафедра методики ОТД и ТО, МПГУ г.Москва

В настоящее время всемирная сеть Интернет хранит более миллиарда информационных объектов, таких как Web-документы, файловые архивы, архивы телеконференций и т.п. Очевидно, что эффективность использования информационного ресурса такой сложности требует от пользователя Сети определенных знаний, навыков и умений в области организации и проведения поиска информации в Интернет.

Обычно выделяют следующие этапы.

1.
Формализация пользователем своей информационной потребности, например, путем составления списка ключевых понятий предметной области и определения смысловых (семантических) связей между ними. 

2.
Выбор информационного ресурса Интернет, на котором осуществляется поиск (поискового пространства). 

3.
Выбор информационно-поисковой системы, с помощью которой осуществляется поиск. 

4.
Построение на основе формализованной информационной потребности запроса - выражения на языке запросов информационно-поисковой системы.

5.
Проведение поиска (ввод запроса в информационно-поисковую систему; выборка документов или других объектов, осуществляемая поисковой системой, а также формирование и выдача результата пользователю).

6.
Анализ полученных материалов пользователем. 

Приступая к поиску, стоит определиться, что именно надо найти. Хорошо, когда задачу можно сформулировать в виде нескольких ключевых слов, в качестве которых вполне подходит название технологии, марка оборудования или научный термин. В таких случаях поиск будет довольно быстрым и точным. 

Не стоит забывать и о такой банальной вещи, как язык запроса. Искать информацию на русском языке, естественно, уместно по-русски; на английском языке — соответственно по-английски. Потребности большинства, как правило, ограничиваются именно этими двумя языками, а для полиглотов рекомендую пользоваться поисковыми серверами тех

стран, на языке которых ищется информация. При использовании отечественных ресурсов имеет смысл также уточнять зону их охвата. Так, «Рамблер» автоматически индексирует только домены первого уровня su, ru, by, ge, kg, kz, ua, uz. Охват «Яндекса» чуть шире — su, ru, am, az, by, ge, kg, kz, md, tj, ua, uz.

Поскольку каждый сервер имеет собственный механизм поиска, следует заранее ознакомиться с тем, каким именно образом осуществляется выборка информации в том или ином случае. Почти все серверы по умолчанию не различают регистр символов, так что попытка найти информацию по словам «Лев» и «лев» приведет к идентичному результату, хотя в виду имелись совершено разные вещи (имя собственное и животное соответственно). В подобных случаях обычно используются кавычки, показывающие, что слово нужно найти именно в том регистре, в котором оно написано.

Подавляющее большинство поисковых серверов умеет работать со всеми морфологическими формами слова. Так, на запрос «лошадь» будут показаны варианты «лошади», «лошадью» (но не «кони»). Кстати, английский язык по разнообразию здесь ничем не уступает русскому: проигрывая в падежах существительных, он уверенно лидирует по количеству времен глаголов. Для отмены поиска обычно также используются кавычки.

Некоторые слова запроса, хотя и присутствуют практически на каждой странице Интернета, попросту игнорируются машиной (стоп-слова). Как правило, это предлоги, артикли, союзы, цифры, слова короче трех букв. Например, для поиска информации о первом эпизоде «Звездных войн» запрос стоит формулировать следующим образом: «Star Wars Episode +I». Здесь знак «плюс» используется для указания того, что символ «I» обязательно должен быть найден, даже если он является стоп-словом. Впрочем иногда требуется отыскать документ в котором некоторое слово отсутствует. Для этого перед нежелательным элементом обычно ставится знак «минус» или оператор «NOT» (сокращенная форма — «!»)

Если необходимо найти документ в котором ключевые слова располагаются неподалеку относительно друг друга, но не обязательно рядом, то прибегают к специальным операторам группировки. Для «Рамблера» это скобки, на «Апорте» вместо круглых скобок ставятся квадратные, а «Яндекс» использует оператор «/».

Нередко имеет смысл обращаться к специальной опции, имеющейся на всех ведущих поисковых серверах,— расширенному поиску, особая полезность которого сводится к возможности фильтрации и сортировки отображаемых документов по разным параметрам (принадлежность к определенному web-узлу, дата, слова-исключения и т.д.).
В заключение, при обучении поиску информации в сети Интернет  важно:


рассматривать процесс поиска поэтапно, что позволяет с одной стороны четко определить навыки и умения, необходимые для выполнения каждого этапа, а также их влияние на результаты поиска; 


фиксировать результаты проведения каждого этапа, поскольку это может дать материал для анализа знаний учащихся, а, следовательно, - как для их оценивания, так и для коррекции методики преподавания. 

ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ И ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКАЯ ИНТЕГРАЦИЯ В ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ

Преображенская И.В.

Удмуртский государственный университет (УдГУ), г. Ижевск
Ведущей тенденцией последних десятилетий является технологизация и рационализация деятельности человека. Художественно-эстетическое, духовное восприятие мира стремительно уступает свое значение технологически рациональному. 

В этой связи использование возможностей народного декоративно-прикладного творчества Удмуртии, в содержании которого взаимодействуют технологический и художественный аспекты способно существенно повлиять на решение обозначенной проблемы. 

Использование воспитательно-образовательного потенциала народного творчества позволяет включить в учебный процесс ВУЗа обширный пласт народной культуры, обладающий национальными особенностями. Обращение к воспитательной силе искусства способствует гуманизации социальных отношений в обществе, передаче новым поколениям высших человеческих ценностей, формированию духовно-нравственных качеств личности будущего учителя. 

Основным воспитательно-образовательным смыслом является погружение студента в культуру общества и в ее истоки, овладение на профессиональном уровне знаниями, умениями и навыками технологической деятельности в области изготовления и проектирования изделий декоративно-прикладного творчества. Одной из основных задач при подготовке студентов к профессиональной деятельности является формирование в них духовно-нравственных качеств.

Теоретической основой использования народного декоративно-прикладного творчества Удмуртии явилась модель совершенствования системы профессиональной подготовки студентов психолого-педагогического факультета специальности «технология и предпринимательство» в Удмуртском государственном Университете. Изучение народного творчества Удмуртии включено в дисциплины: «Технологический практикум», «Технология изготовления изделий декоративно-прикладного творчества», «Проектирование изделий декоративно-прикладного творчества», «Предметная среда»», а также в разделы факультативных курсов. В образовательном процессе наиболее полно рассматриваются художественная керамика, художественная обработка металла, художественный текстиль (вышивка, кружево, узорное ткачество, вязание), художественная обработка дерева.

Основными принципами, позволяющими совершенствовать профессиональную подготовку будущих учителей технологии за счет использования возможностей народного декоративно-прикладного творчества стали: системность; культуросообразность; гуманизация; оптимальное сочетание общих, групповых, индивидуальных форм организации учебного процесса; рациональное применение современных методов и средств обучения на различных этапах подготовки будущих учителей; соотнесение результатов подготовки специалистов требованиям, которые предъявляются сферой их профессиональной деятельности, обеспечение конкурентоспособности.
Внедрение в учебный план специальности «технология и предпринимательство» цикла дисциплин, включающих в себя темы, разделы, спецкурсы и т.п. по народному декоративно-прикладному творчеству Удмуртии, позволяет, с одной стороны, повысить качество подготовки современного специалиста - учителя технологии, а с другой - вооружить его соответствующими знаниями, умениями и навыками, необходимыми ему в формировании личности учащихся образовательных учреждений Республики Удмуртия.

В рамках специальности имеется достаточная материально-техническая и информационная база, обеспеченная современными электронными средствами, широко используются программные средства учебного обеспечения, создана информационная база «Ремесла», в которой представлены национальные ремесла в историческом, технологических аспектах. По всем видам ремесел информационная база содержит в себе разделы: 

1. История развития. 

2. Ассортимент изделий. Образцы.

3. Технология проектирования и изготовление.

4. Материалы.

5. Средства технологического обеспечения.

6. Примеры применения в образовании

7. Источники информации.

Методические особенности указанной информационной базы позволяют студентам во время аудиторной и самостоятельной работы иметь доступ к содержанию дисциплин. Ведется работа по созданию мультимедийных учебников с привлечением студентов. Особенности учебников составляют моделирование технологического и педагогического процесса. 

· Использование воспитательного потенциала национальных ремесел отдельного региона России как элемента целостной структуры отечественного и мирового служит важным условием формирования в будущем учителе духовной культуры, развития интереса и любви к культуре родного края и к культуре общемировой, повышает интерес к работе, приносит удовлетворение результатами труда, продуцирует синтез рационального и эмоционального типов мышления, создает предпосылки для создания собственного культурного наследия. 

ДИСТАНЦИОННОЕ ОБУЧЕНИЕ
УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Чикова Ольга Анатольевна

Уральский государственный педагогический университет (УрГПУ), 

г. Екатеринбург

В Уральском государственном педагогическом университете (УрГПУ) разработана методика организации системы непрерывного опережающего и открытого технологического образования посредством внедрения элементов дистанционного обучения в практику подготовки учителей технологии и предпринимательства. Использование дистанционных технологий обучения на всех этапах образовательного процесса является методической основой  системы образования, способной подготовить каждого студента к успешной конкуренции на рынке труда. 

Рассмотрим довузовский этап технологической подготовки педагогических кадров и формы его реализации посредством дистанционных технологий обучения. Фактическое использование открытых образовательных ресурсов по специальности «030600 – Технология и предпринимательство» начинается в профильных технологических классах общеобразовательных школ. Освоение методики использования элементов дистанционного обучения в своей профессиональной деятельности практикующими учителями при постоянной информационно-методической поддержке кафедры технологии УрГПУ является необходимым условием успешности  довузовской подготовки. Подготовка учителей организуется посредством  освоения дистанционных технологий обучения в рамках совместного семинара при кафедре технологии. Методически оправдано изучение школьниками конкретных учебных предметов с использованием сетевых образовательных ресурсов и приобретения практических работы на компьютере. Особую роль играет методика организации информационной поддержки приемной компании в педагогические колледжи и вузы посредством официального сайта педагогического университета. Таким образом, организационной основой довузовской технологической подготовки педагогических кадров с использованием элементов дистанционного обучения является совместная деятельность кафедры технологии и методических объединений учителей технологии города и области. 

Фактические социально-экономические условия получения высшего педагогического образования делают наиболее привлекательной следующую траекторию – педагогический колледж и последующее обучение на заочном отделении педагогического университета с сокращением срока обучения по сопряженным учебным планам. Таким образом, формирование навыков и приемов практической профессиональной деятельности преподавателя технологии и предпринимательства происходит в стенах среднего специального учебного заведения. Теоретическая подготовка на фоне самостоятельной педагогической деятельности реализуется в рамках стандарта высшего профессионального образования посредством обучения на заочном отделении педагогического университета, т.е фактически дистанционно.

Соблюдение стандарта высшего профессионального образования возможно только при планомерной организации совместной образовательной деятельности педагогических колледжей и педагогических университетов. С этой целью создаются сопряженные учебные планы. В основе методики их создания лежит соотнесение содержания структуры и содержания государственных стандартов среднего и высшего педагогического образования по специальности «030600 - Технология и предпринимательство». Методика реализации сопряженных учебных планов предполагает обучение в педагогическом колледже с использованием университетских информационно-методических ресурсов системы дистанционного обучения учителей технологии и предпринимательства. Это позволяет выпускникам колледжа при поступлении в педвуз успешно пройти аттестацию (или переаттестацию), что, в свою очередь, обеспечивает им получение высшего педагогического образования в более сжатые сроки. При этом происходит дальнейшая адаптация к дистанционным технологиям обучения.
Практически система взаимодействия средних педагогических учебных заведений и УрГПУ функционирует посредством домена второго уровня на официальном сайте университета – de.uspu.ru. Домен создан и поддерживается Отделом дистанционного обучения университета. Планируется создание специализированных сетевых ресурсов, ориентированных на конкретные средние специальные учебные заведения,  на основании договоров о совместной деятельности по подготовке учителей технологии и предпринимательства.
В соответствии с современными целями образования система непрерывного технологического образования, реализованная посредством дистанционных технологий обучения, должна быть не только предметной, но и  личностно-ориентированной, творчески-созидательной. В основу учебного процесса должны быть положены активные методы обучения, например, выполнение телекоммуникационных проектов.

 Особую роль играет методика диагностики уровня адаптированности студентов педагогического университета к использованию дистанционных технологий, учета реальных различий в уровне подготовленности и разработки индивидуальных маршрутов обучения. 

В настоящее время УрГПУ ведет подготовку по специальности «030600-Технология и предпринимательство» по заочной форме обучения не только в университете, но и в филиалах, где использование методов дистанционного обучения наиболее оправдано. Кафедра технологии, осуществляющая предметную подготовку учителей технологии и предпринимательства широко использует как кейс-технологию, так и сетевую технологию обучения. Коллективом кафедры созданы для обеспечения учебного процесса в выносных структурах информационно-методические материалы, включающие рабочую программу, конспект лекций, методические указания для студентов по организации самостоятельной работы. Указанные материалы представленные на официальном сайте университета на условиях открытого доступа. Научно-методическая работа кафедры объединена единой темой: «Современные информационные технологии как средство организации дистанционного обучения учителей технологии и предпринимательства». 

Реализация в полном объеме системы непрерывного опережающего и открытого технологического образования посредством дистанционных технологий обучения предполагает следующие направления научно-методической деятельности кафедры технологии:
1.  Разработку сопряженных рабочих учебных программ по технологическому образованию на каждой ступени (в общеобразовательной школе, учреждениях начального и среднего профессионального образования, вузах и послевузовской подготовке) с использованием дистанционных технологий обучения и создание соответствующих информационно-методических материалов.

2.  Разработку и использование в обучении современных дистанционных методов обучения.
3. Разработку и использование специфической системы оценивания успешности обучения, адаптированной к условиям дистанционного на основе использования унифицированного сетевого ресурса.
4.  Разработку и обеспечение личностно-ориентированной методики создания индивидуальных маршрутов обучения для студентов с различным уровнем технологической подготовки за счет вариативной и факультативной частей учебного плана с целью оптимального сочетания довузовской  и профессиональной подготовки.
5.  Разработку методик обучение, обеспечивающих действие системы переподготовки и повышения квалификации педагогических кадров, владеющих дистанционными технологиями обучения.

Важнейшим условием успешной организации подготовки учителя технологии и предпринимательства в условиях педагогического университета является открытость системы дистанционного образования. Система открытого образования - это социальный институт, который способен предоставлять учителю разнообразные образовательные услуги, позволяющие учиться непрерывно, и обеспечить возможность получения современного профессионального знания. Подобная система дает возможность каждому настоящему и будущему учителю реализовать и идею опережающего обучения. Задача настоящего дня – объединение информационно-методических ресурсов различных учебных заведений с целью создания единого пространства образовательных услуг, обеспечения взаимосвязи и преемственности программ, способных удовлетворять запросы и потребности учителя технологии. 
О СОДЕРЖАНИИ И МЕТОДИЧЕСКИХ ОСОБЕННОСТЯХ КУРСА
«ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ПРОИЗВОДСТВЕ»

 Некрасова Г.Н., Клишева Н.Л.,

Вятский государственный гуманитарный университет (ВятГГУ), г. Киров

Стремительное развитие средств информационных технологий, их проникновение во все сферы человеческой деятельности, усиливает необходимость совершенствования подготовки  учителя технологии посредством  включения в образовательные программы дополнительных тем, или введения в учебные планы новых дисциплин, призванных знакомить студентов с информатизацией и автоматизацией производственных процессов.  

В Вятском государственном гуманитарном университете на факультете технологии и дизайна   данная проблема  решается средствами дополнительного курса. Первоначально вопросы информатизации производственной сферы рассматривались в рамках изучения курса «Информационные технологии в производстве и образовании». Этот курс введен в учебный план в 1998 году в рамках регионального компонента. В вариативной части программы  (для специализации «Культура дома, декоративно-прикладное творчество») была предусмотрена  тема «Использование информационных технологий в швейной промышленности», которая рассматривалась на лекционных и семинарских занятиях. Кроме того, проводилась экскурсия на швейное предприятие, где имеется система автоматизированного проектирования (САПР) одежды и швейные машины-автоматы.  

 В 2003 году  раздел «Информационные технологии в производстве»   выделен в самостоятельную учебную дисциплину в учебном плане по специальности 030600 «Технология и предпринимательство».  На его изучение отведено 80 часов, из них 48 часов аудиторных, а 32 часа - на самостоятельное изучение.

В последнее десятилетие профессиональные задачи учителя и инженера в области использования средств информационных технологий усложнились, стали более специфическими. А это, в свою очередь, потребовало от специалиста не только умений выполнять унифицированные действия, например  набор текста, но и  использовать специализированное программное обеспечение. Например, модельеру-конструктору для проектирования одежды – применять автоматизированные системы, графические пакеты, а от учителя требуется умение проектировать мультимедиа-урок с учетом педагогической целесообразности и методических возможностей педагогических программных средств, технического обеспечения школы. 

Расширение круга профессиональных задач, решаемых специалистом в условиях информатизации,  возросшие требования к уровню профессиональной подготовки учителя технологии, и необходимость ее совершенствования, – эти факторы обусловили разделение данного курса на две самостоятельные дисциплины. 

Курс «Информационные технологии в производстве» призван ознакомить будущего учителя технологии с использованием информационных технологий в   производственной сфере и быту. Цель курса – сделать каждого выпускника  факультета компетентным в области средств информационных технологий, расширить представления студентов о современном производстве, а также повысить уровень информационной культуры и расширить их кругозор. Поставленная  цель реализуется в ходе изучения данной дисциплины   посредствам решения ряда задач, имеющих профессиональную направленность. 

Профессионально-ориентированное обучение осуществляется  в ходе лекционных, семинарских и практических занятий. Преподавание ведется параллельно студентам специализации «Автодело и автосервис» (далее по тексту 1 специализация) и «Культура дома, декоративно-прикладное творчество» (2 специализация). Направления специализации накладывают отпечаток на весь курс «Информационные технологии в производстве». Это проявляется и в темах семинарских и практических занятий, и в тематике рефератов студентов по данной дисциплине. Так, например,  девушки рассматривают вопросы, связанные с использованием информационных технологий в швейной, трикотажной, пищевой промышленности, а  юноши - темы, связанные в основном, с применением информационных технологий в машиностроении, автомобилестроении и других производствах, имеющих непосредственное отношение к их специализации.

Подобная дифференциация нашла отражение в программе курса «Информационные технологии в производстве», и особенно, в распределении учебных часов между темами.  Содержательный компонент имеет вариативную и инвариантную часть. Инвариантная часть посвящена рассмотрению общих вопросов применения информационных технологий в производстве, ее изучают все студенты. Вариативная часть запланирована для разных групп, с учетом специализаций.

Программой курса предусмотрено изучение следующих вопросов:

1. Общие вопросы применения информационных технологий в производстве (инвариант -2часа).
· Понятийный аппарат: понятие «Информационные технологии» и разные точки зрения на это понятие; понятие «Микропроцессор». 

· Традиционные технологии и их взаимосвязь с информационными.

· Преимущества, предоставляемые информационными технологиями, в частности, системами автоматизированного проектирования, при использовании их на производстве.

· Обзор литературы (периодических и монографических изданий) и сайтов, освещающих проблемы информатизации производства.

2. Основные направления автоматизации и информатизации производственных процессов (инвариант – 4часа; вариативная часть - для 1 специализации – 10 часов, для 2 специализации – 14 часа). 

3. Системы автоматизированного проектирования в промышленности (инвариант – 4часа; вариативная часть - для 1 специализации – 20 часов, для 2 специализации – 6 часов). 

· Системы автоматизированного проектирования: понятие, функциональные возможности, конфигурации САПР.

· Ведущие компании, задействованные на данном рынке; сфера деятельности подобных компаний.

· Основные продукты, выпускаемые компаниями, задействованными в сфере разработки и внедрения САПР; обзор САПР, применяемых в различных производствах.

4. Использование информационных технологий в швейной промышленности (инвариант – 0 часов; вариативная часть - для 1 специализации – 0 часов, для 2 специализации – 10 часов). 
· Основные понятия данной темы.

· Направления автоматизации технологических процессов в изготовлении одежды.

· Системы автоматизированного проектирования одежды: отечественные и зарубежные САПР, основные этапы процесса подготовки раскроя в САПР одежды.

· Возможности современных швейных машин с встроенными микропроцессорами.

· Применение информационных технологий в одежде.

· Экскурсия на швейное предприятие, знакомство с современным оборудованием
5. Современная бытовая техника (инвариант – 4часа; вариативная часть - для 1 специализации – 4 часов, для 2 специализации – 4 часа). 

В заключении отметим, что в ходе преподавания курса «Информационные технологии в производстве» осуществляется реализация задач профессионально-ориентированного обучения. Составленные с учетом специализации и будущей профессиональной направленности учебные задания вызывают  интерес студентов к проблеме, тем самым повышается мотивация, наблюдается лучшее усвоение студентами как общих, так и вопросов, относящихся к вариативной части программы. Подобные курсы способствуют овладению будущими учителями способами решения профессиональных педагогических задач, расширяют их кругозор, являются актуальным и эффективным средством  совершенствования профессиональной подготовки будущего учителя технологии.

КАК ВОЗНИКЛО ГРАФИЧЕСКОЕ ОБЩЕНИЕ, И ЧТО ОНО ПРЕДСТАВЛЯЕТ СОБОЙ В НАСТОЯЩЕЕ ВРЕМЯ

Иванникова Л.В.

МПГУ

Графика как средство общения использовалась с древнейших времен. Сначала человек рисовал на стенах пещер. Эти рисунки изображали дела повседневной жизни. Потребность в наглядном изображении определенных событий также была движущей силой развития графики с незапамятных времен. 

История графического общения простирается от классической древности до современности. Точную историю графического общения трудно проследить как непрерывный процесс. Запечатлено многое, но примеры использованной графики просто недоступны для изучения.

Классическая древность графического общения включает три основных периода: 

· Древний египетский. Египетское графическое общение происходило посредством символов, которые являются изображениями людей, животных, растений, оружия, инструментов и других объектов.

· Греческий. Цветная графика наряду со скульптурой и архитектурой является важнейшим достижением греческой цивилизации.

· Римский. Римский стиль графики возник в значительной мере под влиянием трофеев, захваченных в войнах против греческих городов.

Как же развивалось графическое общение с течением времени?

Прошло время. Письменные слова превратились в символы, которые выглядели похоже на то, как выглядит современный текст. Самые первые символы-картинки были нарисованы от руки. Творческие люди использовали орнаментальную каллиграфию для создания изумительно прекрасных документов и картинок.

Затем, становится популярным текст, имеющий определенную форму. Появляется целое движение так называемой конкретной поэзии – в ней форма расположения строк влияет на восприятие и понимание стихотворного произведения. Французский поэт и сюрреалист Гийом Аполлинер (1880–1918) использовал текст в виде формы (видиомы, как их называет Андрей Вознесенский) в своих написанных от руки визуальных поэмах. Эти визуальные поэмы назывались каллиграммы (1917).

После того как были изобретены механические способы фиксации текста, а пишущая машинка получила широкое распространение, появилось машинописное искусство, и был организован конкурс рисования на пишущей машинке.

Самый ранний сохранившийся образец машинописного искусства был сделан в 1898 году женщиной по имени Флора Стейси (Flora Stacey). Практически ничего о ней не известно, кроме того, что она, вероятно, была секретаршей. Ее картинка в рамочке, изображающая бабочку, была опубликована 15 октября, 1898 года, в Pitman's Phonetic Journal.
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	Все это изображение напечатано на пишущей машинке – даже бабочка!

Бабочка скомпонована из: скобок, знаков переноса, точек, наклонных слешей, звездочек и нескольких букв «о».


Машинописное искусство было популярно в 1950-х – 1970-х годах. 

В это же время появляется не менее интересный вид графики – символьная графика ASCII Art. 

Первые образцы этого вида искусства были на перфоленте и перфокартах. Код ASCII был создан в начале 1960-х годов и стандартизован в 1968 году. ASCII – это компьютерный код для представления алфавитно-цифровых символов. Например, буква «А» (латинская) представляется в виде шестнадцатиричного кода «41». Существует всего 256 возможных двузначных шестнадцатиричных кодов, поэтому ASCII содержит 256 символов, по одному на каждое значение кода.

ASCII Art – это любой вид художественных работ – изображения, диаграммы, мультипликация, все что угодно, сделанное с помощью символов ASCII.

ASCII Art не требует, чтобы компьютер имел графический режим или распознавал специфические графические форматы. К тому же, размеры файла с изображением ASCII Art в сотни раз меньше размера файла GIF или BMP. Поэтому ASCII Art активно используют – в электронной почте, телеконференциях, экранах входа в систему сервера и так далее. А кроме этого, просто для забавы и эстетического удовольствия. Например, отправляя письмо по электронной почте (или SMS с мобильного телефона) добавьте специальные символы – так называемые смайлики («улыбочки») и ваш адресат поймет, с каким настроением вы сообщаете ему ту или иную информацию. Некоторые смайлики стали уже общеупотребительными; так, для выражения грусти употребляется смайлик :-(, а для выражения радости – смайлик :-).

На сегодняшний день графическое общение не слишком изменилось с древних времен - люди продолжают миссию регистрации определенных событий. Правда, теперь это принимает форму фотографий, видеолент и средств электронной памяти.

Мы смотрим и пытаемся запечатлеть события любыми средствами, которые нам доступны.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СРЕДСТВ КОМПЬЮТЕРНОЙ ГРАФИКИ ПРИ 
ИЗУЧЕНИИ РАЗДЕЛА «ЦВЕТОВЕДЕНИЕ» В КУРСЕ «ГРАФИКА И ДИЗАЙН»

Крысинская Е.М.

МПГУ
Курс «Графики и дизайна» органично объединяет теоретические основы композиции, цветоведения и других разделов, традиционные графические технологии и компьютерную графику.

Цифровые технологии получили широкое применение благодаря своему удобству, новым возможностям, простоте освоения и скорости работы. Именно поэтому компьютер является одним из основных инструментов как при обучении будущих учителей, так и в их последующей педагогической деятельности.

Цифровые технологии никоим образом не умаляют достоинств  традиционных графических и художественных средств и инструментов. Они дополняют их, открывают новые возможности, новые подходы и  дают дополнительные средства.

Рассмотрим применение компьютерной графики при изучении раздела «Цветоведение», одного из базовых разделов курса.

Средства компьютерной графики удобно использовать для изучения теорий восприятия цвета, так как построение цветовых моделей подчиняется одним и тем же законам, как в традиционной графике, так и в компьютерной. По теории цветовосприятия Юнга–Гельмгольца, раскладывающей белый свет на основные цвета, строится цветовая компьютерная модель RGB (красный – зеленый – синий). По законам цветовых моделей, выделяющих три основных цвета для живописного изображения на плоскости, строится модель CMYK (голубой – пурпурный – желтый – черный). На принципах цветовых теорий Геринга, Манселла и других объемных моделей строятся компьютерная цветовая модель CIE L*a*b
 и модели цветового пространства HSL, HSB (см. таблицу).

	Историческая цветовая теория
	Компьютерная цветовая модель

	Теория цветовосприятия Юнга–Гельмгольца, деление белого света на основные цвета 
(красный – желтый  – синий, позднее красный – зеленый – фиолетовый) 
	RGB (красный – зеленый – синий)

	Цветовая модель Гёте, основные цвета для живописного изображения на плоскости (красный – желтый – синий)
	CMYK (голубой – пурпурный – желтый + черный (для печати чистого черного цвета))

	Теория оппонентных цветовых пар Эвальда Геринга 
(хроматические – красный/зеленый, желтый/синий и ахроматическая – белый/черный)
	CIE L*a*b* (светлота – красный/зеленый – желтый/синий)

	Трехмерные цветовые модели. 

Модели А. Х. Манселла (цветовой тон (красный, желтый, зеленый, синий, пурпурный)  – цветность – яркость)
	HSL (цветовой тон – насыщенность – светлота)

HSB (цветовой тон – насыщенность – яркость)

HCL (цветовой тон – насыщенность цвета – светимость)



Наиболее удобными для изучения цветовых моделей являются программы растровой графики (Corel PHOTO-PAINT, Adobe Photoshop), так как в них наиболее полно представлены все доступные в компьютерной графике цветовые модели. Кроме того, характерной особенностью  данных программ является корректное отображение цветовых моделей. Исходя из перечисленного, при изучении данных тем мы применяли именно программы растровой графики.

Мною были разработаны компьютерные тестовые задания и упражнения по разделу «Цветоведение», а так же подобраны темы для творческих работ, для выполнения которых компьютерная графика является удобным инструментом. Легкость и простота освоения ее средств, быстрое получение результата, широкие возможности корректировки и внесения исправлений позволяют студентам не только быстро и эффективно выполнять тестовые задания, но и создавать интересные творческие работы.

Поскольку выполнение заданий не требует много времени, у студентов появляется возможность в течение одного занятия выполнять несколько тематических работ, которые закрепляют теоретические знания и позволяют сразу применить их на практике. Теоретические занятия по разделам, посвященным компьютерному представлению цвета, объединяются с практическими для того, чтобы студенты могли сами увидеть и изучить на практике основные цветовые модели, их различия и применение.

Для выполнения заданий по цветоведению использовались программы векторной графики Adobe Illustrator и CorelDRAW. Несложные задания дают возможность совместить освоение средств компьютерных программ и основ цветоведения (см. рис. 1 и 2). 
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	Рис. 1-2.
	Простые композиции из примитивов. Композиции выполнены в программе Adobe Illustrator. Целью данного задания было изменение исходной композиции в соответствии с законами композиции и цветоведения.


Компьютерная графика используется не только в качестве удобного и современного инструмента при выполнении студентами графических работ. Она дает преподавателю широкие возможности для создания мультимедийного дидактического и иллюстративного материала. Компьютерная графика широко применяется при создании плакатов,  иллюстративных и обучающих слайд-фильмов, роликов и т. п. При этом могут использоваться анимация, звук, цифровая и фотосъемка и другие технологии. 

Компьютерные технологии стали неотъемлемым и необходимым инструментом при подготовке специалистов в области графики и дизайна. 

ИЗУЧЕНИЕ ИНТЕРФЕЙСА ПРОГРАММ КОМПЬЮТЕРНОЙ ГРАФИКИ

Сережина Е.Ю.

МПГУ

Работа с компьютерной графикой является одним из элементов, которыми  должен владеть современный учитель. В рамках факультативного курса компьютерной графики, проводимого на факультете технологии и предпринимательства МПГУ, рассматриваются программы по созданию и  обработке векторной и растровой графики. В данной работе речь пойдет об особенностях изучения интерфейса и системы команд этих программ.

Одним из критериев успешного применения программного обеспечения является умение эффективно работать с интерфейсом программы. В современных программных средствах существует стремление к использованию интуитивно понятных интерфейсов, которые строятся на основе метафор, где элемент интерфейса программы вызывает определенные ассоциации с соответствующим элементом или инструментом реальной модели. Такой интерфейс очень удобен и прост в использовании, однако есть и недостатки. Так например, не возможно полностью смоделировать реальный инструмент, существуют определенные оговорки и упрощения, вызывающие не понимание у пользователей. Помимо инструментов используется и система команд, имеющая свою логическую структуру. 

Одной из задач при разработке курса компьютерной графики, преподаваемом на факультете, было создание такого подхода к изучению интерфейса  и устройства программ компьютерной графики, чтобы студенты в результате обучения смогли выявить общие элементы для всех программ, сравнить их выявить различия, и в дальнейшем самостоятельное освоение новых программ компьютерной графики не вызывало бы у них трудностей. В курсе рассматриваются три программы: Adob Photoshop, Adob Illustrator, Corel Draw! Выбор этих программ обусловлен их доступностью и популярностью в профессиональной среде. Реализация выше указанной задачи позволит сократить время на изучение интерфейса каждой отдельной программы и повысить эффективность использования программ на занятиях. Таким образом останется больше времени на освоение новых приемов работы и создание творческих работ.

При реализации данной задачи, было использовано три основных направления: работа с системой команд, использование быстрых клавиш, настройка программы.

Можно выделить несколько групп команд, используемых в программах компьютерной графики:

· команды общие для всех программ, работающих под управлением операционной системы Windows;

· команды общие для программ, работающих с одинаковым типом графики;

· команды специфичные для данной программы.

Как правило, учащиеся до изучения курса компьютерной графики уже имеют опыт работы с другими компьютерными программами, в частности программами для обработки текстовой информации и проведения расчетов.  И уже умеют использовать первую группу команд. Поэтому при изучении первой программы курса обращается внимание учащихся на эти команды, при необходимости они повторяются и используются уже с первого занятия.

При знакомстве с различными типами компьютерной графики, преподаватель демонстрирует примеры изображений созданных в той или иной программе и перечисляет приемы работы, которые были использованы при создании изображения. Так у учащихся складывается представление о возможностях программы и основных командах. В дальнейшем эти команды постепенно осваиваются на занятиях. Для сравнения программ учащимся предлагается выполнить одно задание в разных программах и сравнить, в какой программе было работать удобней и почему.

Третья группа команд – это команды, не имеющие аналогов в другой программе этого класса. Эти команды осваиваются, когда учащиеся уже достаточно хорошо ориентируются в программе в целом и применяются для решения специфических задач.

Нельзя не отметить и так называемые быстрые клавиши, то есть сочетания клавиш для вызова команд с клавиатуры. Использование быстрых клавиш позволяет экономить время работы. Нет смысла изучать все подряд быстрые клавиши, они хорошо запоминаются, если команда  многократно используется в работе. Необходимо показать учащимся, как выбирать быстрые клавиши и настраивать их,  где найти полный список клавиш таких сочетаний. Опыт показывает, что сначала учащиеся с неохотой используют быстрые клавиши, так как на первых занятиях темп работы не высокий и учащиеся еще только знакомятся с программой. Затем при использовании повторяющихся команд учащиеся постепенно переходят на использование быстрых клавиш. А при изучении следующей программы быстро и самостоятельно переходят к использованию клавиатурных сочетаний.  Здесь возникает вопрос о возможности настройки быстрых клавиш и других параметров программ.

Программа – это среда, которая может быть настроена под определенные потребности пользователя. Хорошо если учащиеся будут знать о возможностях настройки программы и о том, где находятся  эти настройки. Точка входа в настройки программы указывается учащимся на одном из первых занятий, но подробно настройки рассматриваются по мере необходимости. Так как учащиеся работают в компьютерном классе, где занимаются и другие группы, то после своих  занятий они должны уметь вернуть настройки к стандартным.

Таким образом,  рациональное изучение интерфейса программы позволяет существенно экономить время на занятии при выполнении рутинных действий, развивает логическое мышление, навыки анализа и сравнения, позволяет учащимся не боятся освоения новой программы. 

РАЗРАБОТКА СПЕЦКУРСА  «РЫНОК ЦЕННЫХ БУМАГ В РОССИИ» 
ДЛЯ СПЕЦИАЛЬНОСТИ ТЕХНОЛОГИЯ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВО

Юрьев А.А., Юрьева Э.И.,

Кафедра технологии, физический факультет

Уральский государственный педагогический университет,  г. Екатеринбург


Предлагаемый спецкурс «Рынок ценных бумаг в России. История. Современное состояние. Перспективы развития.» разработан авторами для дальнейшей апробации  в Уральском педагогическом университете для студентов, обучающихся по специальности 030600 «технология и предпринимательство» со специализацией «Основы организации технологического процесса» в объеме 40 часов лекций. Курс является факультативным, но тем не менее важность и необходимость данного предмета для специальности, связанной с предпринимательством, не вызывает сомнений, т.к. затрагивает некоторые из основных моментов, без которых не может функционировать ни одна современная модель экономики. 

         Ценные бумаги выпускаются при образовании почти любого крупного предприятия, с их помощью происходит передача и перераспределение прав собственности, под их залог берутся займы, их используют для оформления задолженности, привлечения капитала и т.п. Большинство граждан России получили ценные бумаги при приватизации государственной собственности в 1992-1994г.г., используют их в процессе деятельности, например покупая облигации или оформляя кредит с помощью ипотечных ценных бумаг. 

         В общем курсе экономики данный предмет излагается не в полном объеме, но понимание функционирования рынка ценных бумаг и их обращения необходимо и используется во многих других курсах. 


Курс состоит из нескольких частей. Во введении даются понятие и характеристика финансовых рынков и место, которое занимает среди них рынок ценных бумаг. Кратко дается история формирования  и развития рынка ценных бумаг в России, обращение которых к 30-м годам прошлого века фактически прекратилось и вновь стало развиваться в нашей стране лишь с 1991 г. после распада Советского Союза и началом формирования рыночных отношений. Главным фактором стала программа приватизации государственных предприятий, которая дала мощный толчок развитию рынка ценных бумаг. Далее он бурно развивался, испытывая подъемы и спады, становясь на первых порах чисто спекулятивным и рискованным (так называемые финансовые пирамиды) и постепенно переходя к более стабильному состоянию. Выделены этапы его развития и имевшие место кризисы. Главных кризиса российского рынка ценных бумаг можно выделить три: это крушение финансовых пирамид типа МММ в 1994 г., падение котировок акций российских предприятий в 1997 г. и главный кризис августа 1998 г. (так называемый дефолт). Все они привели к огромным потерям для инвесторов и главное к подрыву доверия к российским финансовым рынкам. После этого ситуация начинает медленно выправляться, что связано как с общим подъемом экономики, так и с принятием новых законодательных актов. Сейчас состояние фондового рынка достаточно устойчивое, если не считать отдельных проблем в экономике, причина которых отчасти лежит в политической плоскости. В следующем разделе курса, основываясь на законодательных актах, которые и составляют базу для изучения функционирования рынка ценных бумаг, дается определение ценных бумаг и других необходимых понятий. Подробно характеризуются все виды ценных бумаг и подробно анализируются способы их функционирования. Одним из основных  является вексель, который по российскому законодательству относится к ценным бумагам. Толчком к его обращению послужило присоединение к международным нормам обращения векселей. Их оборот начался в 1991 г. и охватывает все сферы экономической деятельности, начиная от выпуска векселей предприятиями для оформления взаимной задолженности и до выпуска банками процентных векселей для привлечения дополнительных ресурсов. Разбирается отличие простых векселей от переводных, на конкретных практических примерах приводятся случаи правильного и неправильного оформления векселей. Далее рассматриваются акции и облигации. Разбираются условия их выпуска и обращения. Дается понятия организованного и неорганизованного ранка ценных бумаг. Рассматриваются основные моменты, связанные с фондовыми биржами, порядок прохождения листинга и дальнейшего обращения на них ценных бумаг, порядок их хранения в депозитарии. Подробно обсуждается отличие обыкновенных акций от привилегированных. Приводятся многочисленные примеры изменения котировок акций конкретных предприятий за длительный промежуток времени. Дается также понятие производных ценных бумаг. Рассматриваются примеры расчетов доходностей ценных бумаг и цели инвестирования в ценные бумаги. Кратко рассматривается торговля ценными бумагами. Выделены три основных момента, связанные с анализом: фундаментальный анализ, технический анализ и психология инвестора. Анализируются перспективы развития рынка ценных бумаг в России.

Изучение предлагаемого курса преследует следующие цели: 1) сориентировать студентов в понимании финансовых рынков; 2) научить пользоваться литературой и основными законодательными актами; 3) сформировать четкое понимание задач акционерных предприятий и роли выпуска акций и их обращения; 4) научить правильно использовать векселя; 5) указать на основные схемы обращения векселей; 6) дать представление о цели инвестирования в акции и другие ценные бумаги; 7) научить анализу при торговле акциями на организованном рынке. 

Отметим, что фондовый рынок занимает существенную часть в современной экономике, и основные понятия и представления о нем необходимы каждому человеку. Это позволит сформировать правильный подход к пониманию производственного процесса.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ КОМПЬЮТЕРНЫХ СПРАВОЧНЫХ СИСТЕМ 
В ПРАВОВОЙ ПОДГОТОВКЕ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

П.Н.Карпов,

Курский государственный университет

Самостоятельная работа студентов является одной из действенных форм подготовки специалистов в профессиональном учебном заведении. Ее цели, задачи и методы проведения рассматриваются в многочисленных педагогических исследованиях  (Ю.К.Бабанский, Т.А.Куликова, А.Курбанов, П.И.Пидкасистый и др.).

 В ряде работ выделяют разные уровни самостоятельной работы студентов, отличающиеся по степени вовлеченности их в творческий познавательный процесс, а также по важности выполняемой работы с  точки зрения ее профессиональной направленности. В настоящей работе рассматривается самостоятельная работа студентов в процессе использования компьютерных программных средств в правовой подготовке будущих учителей технологии. Исследование проводилось на базе Курского государственного университета при проведении спецкурса «Правовые вопросы технологической и предпринимательской деятельности». Основным программным продуктом, используемым на практических работах, была справочно-правовая система «КонсультантПлюс: ВысшаяШкола». Содержащиеся в  ней материалы использовалась как для изучения в школе, так и в вузе.

Самостоятельная работа студентов по изучению назначения программных средств и адаптации их для учебных целей, на которую в спецкурсе отводится 10 часов, выполняется в виде нескольких этапов.

 Прежде всего осуществляется изучение требований к аппаратным средствам. Этот материал, ранее известный студентам  по курсу «Информационные технологии», используется при рассмотрении системных требований конкретного программного продукта. 

 Структурный анализ программных средств. Эти действия студенты учатся выполнять на практических занятиях дисциплины «Информационные технологии» при изучении различных типов программных средств. Для выполнения структурного анализа компьютерных программ на  занятиях спецкурса студентам предлагается заполнить таблицу. В ходе выполнении этого задания они не только изучают содержание программного средства, интерфейс пользователя, но и одновременно выделяют возможности его использования в образовательном процессе.   

 Следующим этапом по изучению и адаптации программных средств является его методический анализ. Он необходим для того, чтобы определить  темы уроков, при изучении которых применение  программного средства будет возможным и целесообразным.

Понятие «методический анализ программных средств» применительно к технологической подготовке студентов и школьников было введено А.Н.Богатыревым и Г.Н.Некрасовой. Под методическим анализом понимается самостоятельной работа студентов с целью определения возможности использования программного средства на уроках технологии, а также как один из этапов  адаптации программного средства к условиям обучения. Для сопоставления содержания  студенты анализируют программу образовательной области «Технология» и материал соответствующего учебника. Выявляются основные понятия каждой темы, исходя из представлений учителя о целостном и полном раскрытии темы, а также исходя из материала учебника. Далее из них выделяются те понятия, объекты, явления, которые можно продемонстрировать в виде иллюстраций, выполнить моделирование объектов, явлений средствами компьютерной программы. В ходе работы   заполняется   таблица, в которую заносятся данные о содержании текстовой или графической информации,  представленной в программе. Указывается класс, тема урока, определяется на каком этапе урока это можно использовать. В примечаниях студенты должны выразить свое критическое отношение к выбранным фрагментам.  

Для работы со школьниками на уроках технологии и со студентами  в процессе их профессиональной подготовки мы рекомендуем, например, использовать следующие правовые документы: указ «О защите потребителей от недобросовестной рекламы», закон «Об охране окружающей среды»,  закон «О промышленных образцах и полезных моделях», «Положение о межрегиональных электронных расчетах, осуществляемых через расчетную сеть Банка России», приказ «Об утверждении федерального базисного учебного плана и примерных учебных планов для образовательных учреждений Российской федерации, реализующих программы общего образования» и другие. Подбор правовых документов из справочной системы и характер использования их зависит как от темы урока или практического занятия, так и от конкретного задания, полученного учащимися.  Например, они могут использоваться как наиболее точный источник определения понятий: «промышленный образец», «существенные признаки промышленного образца», «полезная модель» или «электронный документ», «электронный платежный документ» и другие.

Важной особенностью использования справочных программных продуктов в учебном процессе является их относительная доступность и постоянное обновление, что  позволяет их широко использовать в самостоятельной работе студентов.

ОСОБЕННОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ ТЕХНОЛОГИИ ДИСТАНЦИОННОГО ОБУЧЕНИЯ В СИБИРСКОМ РЕГИОНЕ

Крашенинников В.В.

Новосибирский государственный педагогический университет (НГПУ), Новосибирск

Технология дистанционного обучения, как показывает мировой опыт, позволяет обеспечить доступ к информационным базам знаний с наименьшими затратами времени. При этом может быть обеспечено  высокое качество обучения; снижение трудоемкости  обучения; уменьшение расходов по сравнению с традиционными технологиями. В значительной мере на успешность освоения технологии дистанционного обучения влияет система организации обучения [1].

На сегодняшнем этапе развития коммуникационных сетей Сибирского региона наиболее оптимальным вариантом является применение кейс-технологий. Представление студентам учебного материала в виде информационных комплексов не только актуализирует проблемы учебного материала, но формирует те творческие умения и навыки, которые характеризуют высококвалифицированного специалиста. Уровень разработки и использования кейсов должен быть ориентирован на существующую информационно-техническую базу, вместе с тем  система должна иметь перспективу развития по мере накопления информационного материала и развития технической базы университета и сетей региона.

Модель организации системы дистанционного обучения на современном этапе зависит от условий реализации учебного процесса, от обеспеченности информационными ресурсами, техническими средствами, программным обеспечением, квалификации участников процесса обучения и реализуется через центр дистанционного обучения университета, который определяет политику ведения образовательной деятельности; обеспечивает структурные подразделения  нормативной документацией.

Взаимодействие преподавателя и студента может быть реализовано по следующему алгоритму: вводная инструктивная консультация студентов (может использоваться видеозапись выступления преподавателя); – изучение студентами теоретического курса (ядра фундаментальных знаний) и знакомство с заданиями (желательно творческого характера); – консультация по курсу и заданиям для самостоятельной работы (возможно обращение к преподавателю через Интернет), отражение последних достижений по направлению изучаемой дисциплины; – выполнение самостоятельной работы (для консультаций может использоваться электронная почта и сайт дистанционного образования); – консультация перед тестированием; – тестирование. 

Имеющийся опыт показывает, что при дистанционном обучении все-таки  существует потребность студентов в личном общении с преподавателем, при этом преподаватель ведет диалог уже с подготовленным студентом, что обеспечивает высокую эффективность их взаимодействия. Существенную помощь в освоении курса студенту оказывают электронные учебные пособия. Особо необходимо отметить работу с виртуальными лабораториями, где возможно осуществление моделирования различных процессов, и лабораториями удаленного доступа.

Время, отведенное на изучение курса, регламентировано, однако студент может самостоятельно выбрать стратегию изучения курса, пользуясь справочным материалом, который он получает по всему блоку изучаемых дисциплин в рамках специальности. Более углубленное изучение материала связано с исследованиями специальной литературы и может осуществляться студентом избирательно в соответствии с выбранным полем деятельности.

Литература:

1. Лепин П. В., Барахтенова Л. А., Крашенинников В. В. Методы и средства дистанционного и открытого обучения: Учебно-методическое пособие. – Новосибирск: Изд. НГПУ, 2003. – 288 с.

CОХРАНЕНИЕ НАЦИОНАЛЬНОЙ КУЛЬТУРЫ 
В ПОЛИКУЛЬТУРНОМ ОБЩЕСТВЕ

Павлова Т.В., Овечкин В.П.

Удмуртский государственный университет (УдГУ), г. Ижевск

Человек в современном интегрирующемся информационно насыщенном и переменчивом мире испытывает значительные затруднения, связанные с многообразием ценностей, традиций отдельных культур и потерей собственной культурной ориентации. Приверженность человека к одному какому-либо социально-культурному типу размывается, теряет свою определенность. В условиях многообразия культур и их интеграции это ведёт не только к культурной дезориентации человека, но и к утрате локальных культур отдельных народов, возникновению единообразия и «одномерности» культурных ценностей, принципов, норм. А с другой стороны культурная изоляция отдельных народов, превращение их в замкнутую систему также может стать причиной культурного застоя и деградации. При этом и унификация и изоляция локальных культур ведут к снижению степени устойчивости не только каждого отдельного человека и национальных сообществ, но и к снижению устойчивости цивилизации в целом. Процесс интеграции и унификации локальных культур не однороден: зачастую он осуществляется в форме культурной экспансии и ассимиляции культур отдельных народов. Культурное выравнивание сопровождается активным противодействием слиянию и унификации, что проявляется в экстремальных типах поведения вплоть до террористических действий представителей национальных культур и ведёт к возрастанию социальной напряженности в поликультурном обществе. В то же время отсутствие механизма и способов сохранения национальных традиций своего народа может рассматриваться как основа индифферентности человека, его безразличия и равнодушия к происходящим социо-культурным явлениям. Заметным является также сознательная этническая ассимиляция, связанная с намеренным изменением самосознания и этнической принадлежности. 

На основании выше сказанного можно утверждать, что сохранение каждой отдельной национальной культуры возможно только в условиях их взаимного толерантного сосуществования и развития в поликультурном пространстве общества, когда самобытность не противопоставляется, а дополняется к другим культурам, создавая условия сохранения культурного многообразия общества. При этом нельзя не отметить, что формирование национального самосознания, восстановление истории присущих россиянам духовно-нравственных ценностей, гуманизация и демократизация межнациональных отношений играют не меньшую роль в преобразованиях в России, чем экономические и политические изменения.

Однако подходы и методы сохранения культурного многообразия не всегда достаточно четко обозначаются и реализуются. Сохранение культур часто рассматривается как цель, а не как средство развития человека, осознания им своего предназначения в мире и становления его в качестве субъекта культурно- исторического развития. Существенный вклад в толерантное развитие национальных культур может внести система образования. Образование должно способствовать тому, чтобы с одной стороны человек осознавал свои корни и тем самым мог определить то место, которое он занимает в современном мире, а с другой стороны - привить ему уважение к другим культурам и озабоченность их сохранением и развитием.

Одной из областей деятельности, в которой наиболее отчетливо проявляется культурное многообразие, является декоративно – прикладное творчество и исторически сложившиеся национальные традиции и ценности. Эта особенность декоративно – прикладного творчества может быть реализована при подготовке учителя технологии. В частности обучающиеся получают возможность изучать в сопоставлении эволюцию разных культур и систему их ценностей, идентифицировать себя в рамках данной культуры, освоить различные технологические приемы создания декоративно – прикладных изделий на основе разнообразных культурных традиций.

Реализация системы обучения студентов декоративно-прикладному творчеству показывает, что профессиональное становление будущих учителей технологии, их мировоззрение и мышление более адекватно отражает современные потребности образования. Введение компонентов различных этнических культур в технологическое образование усиливает его интегративный потенциал, представляет возможность совокупного использования полученных знаний в своей жизнедеятельности и, в то же время, более ярко проявляет самобытность каждого народа.

Введение студентов в народное декоративно-прикладное творчество в условиях поликультурного общества создает условия развития каждой культуры.

ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ СТУДЕНТА 
В ОБЛАСТИ «ГРАФИКА»

Торхова Е.К.

Удмуртский государственный университет (УдГУ), г. Ижевск

Единое знание представлено в образовательном процессе множеством учебных дисциплин, каждая из которых имеет область пересечения с другими дисциплинами (межпредметные связи). Эти связи недостаточно определенно обозначаются и исследуются. В процессе обучения студент осваивает одни и те же или сходные понятия, встречающиеся в разных предметах в несколько ином контексте, но эти понятия не воспринимаются как эквивалентные или идентичные. Кроме того, знания и навыки, формируемые в этих дисциплинах не всегда достаточно взаимосвязаны и полно представлены в программах и методических разработках. Это снижает эффективность освоения программы и затрудняет самостоятельную работу студентов.

Не является исключением и учебный курс «Графика». Анализируя научную и методическую литературу, нами не выявлено целостных систем, построенных на раскрытии взаимно однозначного соответствия элементов понятийно-терминологического аппарата курса «Графика» и формируемых графических навыков. В тоже время нам представляется, что установление достаточно жестких взаимных зависимостей, формируемых графических навыков и дидактических единиц (элементов знаний) содержания, позволит создать условия повышения качества образования.

В современном мире степень образованности человека, его подготовленности к деятельности определяется некоторой минимально необходимой совокупностью общекультурных компетенций, обладание которыми обеспечивает человеку возможность становления в качестве субъекта деятельности, в том числе преобразовательной, культурно-технологической, коммуникативной, гуманитарной и т.д. Учителю технологии для того, чтобы быть успешным, к общекультурным компетенциям необходимо еще некоторое количество предметных компетенций. Актуальность компетентностного обучения очевидна, и подобный подход сейчас обсуждается, но вводимые в педагогическую практику понятия «компетенция» и «компетентность» недостаточно четко обозначают их сущность и условия формирования.

Компетентность – интегральное понятие, базирующееся на множестве компетенций. Как показывает анализ, «компетенция» близка по значению с «навыком». При этом основой формирования той или иной компетенции является набор (сумма) дескрипторов учебного тезауруса. Однако взаимное соответствие компетенций и дескрипторов тезауруса не установлено. Это не позволяет выстроить оптимальную структуру содержания курса «Графика», установить сущность и объем межпредметных связей, и организовать учебный процесс для достижения его более высокого качества.

Преодоление проблемы обеспечения требуемого качества подготовки возможно несколькими методами и подходами. Нам представляется, что качество графического образования и более высокий уровень компетентности в области «Графика» могут быть достигнуты путем: формирования учебного тезауруса области знаний «Графика»; выделения необходимого набора графических компетенций, востребованных в общеобразовательной школе и в других дисциплинах; установления взаимозависимости компетенций с дескрипторами учебного тезауруса. При этом каждый дескриптор может является основой нескольких компетенций, определяющих в совокупности степень подготовленности специалиста. В то же время каждая компетенция базируется на нескольких дескрипторах учебного тезауруса, а включение всех дескрипторов в различные учебные курсы и дисциплины обеспечивает целостность и полноту процесса и результата формирования графических компетенций учителя технологии, востребованных в его профессиональной деятельности.

ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ

Сарваров Р.А.

Удмуртский государственный университет (УдГУ), г. Ижевск

В официальных документах, регулирующих функционирование системы образования (закон «Об Образовании», «Концепция модернизации российского образования за период до 2010г.», «Конвенция о правах ребенка» и др.), отсутствует какое-либо упоминание о педагогической культуре. Однако вопрос о необходимости наличия у каждого учителя высокоразвитой педагогической культуры периодически поднимается в прессе и научных изданиях, и каждым автором она раскрывается по-своему.

Наличие в литературе различных формулировок педагогической культуры, иногда противоречащих друг другу, свидетельствует о недостаточной теоретической проработке данной проблемы. Поэтому, в сложившейся ситуации возникает необходимость проанализировать существующие понятия педагогической культуры более подробно и принять за базовое то, которое бы включало в себя все аспекты образовательного процесса, отражало реальное состояние и результаты современного образования и отношение общества к нему. Однако сколь либо значимых работ в этой области проводилось не так уж много. (Исаев И.Ф., Бондаревская Е.В.)

Тем не менее, количество работ, в которых поднимается вопрос педагогической культуры, возрастает. Подходы, связанные с решением данной проблемы можно условно разделить на три направления. Одно из направлений (Вишнякова С.М., Кравченко А.И., Кривоборский В.Е. и др.) раскрывает сущность педагогической культуры как атрибут профессионализма педагогического работника, а сам учитель - обладатель педагогической культуры - выступает как исполнитель комплекса требований, которые обязан выполнять при передачи знаний. Авторы, работающие в другом направлении (Голубева Л.М.), рассматривают профессиональную составляющую педагогического работника как часть педагогической культуры, эпицентром которой становится личность ребенка. Группа авторов, работающих в третьем направлении (Исаев И.Ф., Бондаревская Е.В.), оценивают педагогическую культуру как предпосылку, необходимую основу развития способности личности ставить цели деятельности в соответствии со своим намерением (выходить за пределы ограниченности).

Наибольшую ценность и интерес вызывают работы Исаева и Бондаревской. Однако подробный анализ выявил, что в их работах не указывается на то, что педагогическая культура является атрибутом всех образовательных элементов, не просматривается общая озабоченность развитием общества и не обозначается направленность на улучшение состояние среды. В то же время при определении педагогической культуры не следует забывать, что она связана с существованием глобальных противоречий развития современности, которые оказывают существенное влияние на общую культуру, общество и личность. Исходя из этого, нами было сформулировано определение педагогической культуры — это разновидность профессиональной субкультуры, для которой характерны такие принципы, нормы, образцы и правила поведения, стили, символы, которые в совокупности отражают отношение учителя, преподавателя, педагогического сообщества к обучающемуся (учащемуся, студенту), а также к процессу образования (к обучению, воспитанию и развитию), его смыслам, целям, методам, формам, средствам достижения результата и самому результату.

По отношению к учителю технологии, педагогическому сообществу, отношениям в образовательной среде нам удалось сформулировать понятие педагогической культуры, которое отражает специфику его деятельности. В качестве ведущего в этом определении может быть принят принцип «Учащийся есть субъект культурно-технологического развития», исходя из которого, выстраивается образовательный процесс.

РАЗВИТИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ 
БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ 

Рогалева Е.В., Третьякова Л.Р.

Иркутский госпедуниверситет


Проблема развития профессиональной компетентности специалиста различных областей является одной из главных задач современного образования. Компетентность педагога и других специалистов, работающих в области высшего профессионального образования, в настоящее время приобретает большую актуальность, обусловленную постоянной трансформацией социального опыта, реконструкцией образования, появлением всевозможных разновидностей авторских педагогических систем, изменением уровня запросов социума к специалисту.


Компетентность – качественная характеристика субъекта, приобретаемая им в процессе профессионального обучения. В результате самостоятельной работы она постепенно трансформируется в профессионализм, который является высоким мастерством, характеризует глубокое овладение профессией, выражается в умении творчески пользоваться усвоенной в процессе обучения информацией.  

Наиболее значимыми показателями профессиональной компетентности, на наш взгляд, являются следующие:

· социально-профессиональные знания, их соответствие объему, структуре, характеру, требованиям профессиональности на современном уровне развития науки, техники, культуры;

· психолого-педагогические знания – сведения из педагогики и психологии о сущности педагогического труда, особенностях деятельности и общения в условиях высшего образовательного учреждения, о психологических особенностях обучающихся и др.;

· психолого-педагогические умения – способность психологически грамотно осуществлять воздействие на обучающихся с целью достижения определенного педагогического результата, реализации знаний.

Из выше указанного, можно предположить, что достижение высокого уровня профессиональной компетентности выпускниками будет возможным, если наставниками учащихся будут педагоги, обладающие:

· глубокими и прочными знаниями в области психолого-педагогических закономерностей развития учащихся и организации учебно-воспитательного процесса; в области своего предмета; в области методики преподавания;

· высоко развитыми профессиональными качествами, главнейшими из которых являются: креативность (способность к творчеству), рефлексия (способность самоанализа результатов деятельности), эмпатия (принятие, эмоциональное понимание другого человека), толерантность (терпимость к другому человеку, его достижениям, взглядам);

· в совершенстве владеющие профессиональными умениями, такими как: прогностико-аналитические, перцептивные, дидактические, организаторские, коммуникативные, саморегуляции.

Для того, чтобы будущие учителя технологии обладали всеми перечисленными выше качествами, необходимо обеспечить процесс их личностно-профессионального роста через модернизацию структуры и содержания методической службы, через создание благоприятных условий в учебном заведении. Условиями реализации научно-методического сопровождения развития профессиональной компетентности студентов, обучающихся по специальности «Технология и предпринимательство»,  нами определены следующие:

· создание единого, гуманистически направленного образовательного пространства, способствующего возникновению мотивации к саморазвитию и самосовершенствованию будущих учителей технологии;

· создание творческих групп студентов, организуемых на основе личностно-профессиональных интересов и обеспечивающих развитие их потенциальных возможностей;

· проведение психолого-педагогических тренингов личностно-профессионального роста будущих учителей и проблемных семинаров, стимулирующих процессы самопознания, самоактуализации, самоизменения. 

В процессе развития профессиональной компетентности будущих учителей технологии происходит принятие активной жизнетворческой позиции; возрастание их потенциальных возможностей в деятельности саморазвития и самосовершенствования; переосмысление межличностного взаимодействия, которое приобретает систематический и целенаправленный характер.

Основными компонентами профессиональной компетентности будущих учителей технологии, на наш взгляд, можно назвать следующие: педагогические способности, личностные и профессионально-значимые качества, готовность к педагогической деятельности. Их совокупность и создает определенную систему ценностей.

Профессиональная компетентность будущих учителей технологии определяется нами как интегральная характеристика личности будущего педагога, отражающая его теоретическую и практическую подготовленности к профессиональной деятельности, а также личностные качества, выражающиеся в умении человека жить и самостоятельно, ответственно, эффективно действовать в обществе. Обеспечение такой широкой профессиональной подготовкой в совокупности с требованиями профессиональной мобильности является сложной задачей.

Будущий учитель технологии должен обладать определенными знаниями, умениями и навыками в производственно-технической области, быть специалистом-производственником достаточно высокой квалификации. В то же время ему необходимо быть профессионалом в педагогической деятельности, т.е. знать и уметь использовать наиболее эффективные методы обучения учащихся, четко формулировать учебно-производственные задачи, нести ответственность за результаты своей деятельности.

Основные направления развития профессиональной компетентности будущих учителей технологии могут быть определены посредством анализ содержания и характера их труда, а также особенностей профессиональной деятельности. Поэтому под развитием профессиональной компетентности будущих учителей технологии мы понимаем становление профессионально значимых качеств педагога, обусловленных его профессиональной деятельностью, в ней же возникающие, становящиеся и совершенствующиеся, при условии включения их в жизненный процесс образовательного учреждения.
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СЛАГАЕМЫЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ БУДУЮЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Рогалева Е.В.

Иркутский  госпедуниверситет

Решение проблем повышения качества профессионального образования требует новых, инновационных подходов не только к определению его содержания, но и организации процесса обучения. Педагогический процесс в учебных заведениях профессионального образования призван обеспечить и процесс самореализации личности обучающегося, и становление его как компетентного специалиста, способного самостоятельно принимать ответственное решение. Такой подход к процессу профессионального образования позволяет одновременно удовлетворить и запросы общества в социализации подрастающего поколения, и запросы самих обучающихся в их индивидуализации. Необходимо обратить внимание на то, что решение поставленных задач возможно при создании определенных условий, так как всегда существует опасность простого декларирования и общих заявлений.  


Понятие качества профессионального образования мы соотносим с понятием «профессиональная компетентность» как один из ключевых понятий профессиональной школы. В российской профессиональной школе определению «профессиональная компетентность» посвящены работы многих педагогов как ученых, так и практиков (С.Я.Батышев, М.М.Поташник, В.А.Кальней, М.А.Чошанов и др). Исходя из теоретических исследований мы можем принять в качестве рабочего понятия «компетентность» как достижение специалистом такого уровня профессиональных знаний, умений и опыта их применения на практике, которые позволяют ему решать задачи, которые выдвигает перед ним жизнь. Компетентность специалиста предполагает, что он обладает «мобильными знаниями», «гибким методом», «критическим мышлением» («формула компетентности» М.А.Чошанова).


Мобильные знания – это знания, которые способны не только сохраняться и воспроизводиться, но и обладают способностью накапливаться и совершенствоваться, обеспечивая человеку способность решать практические задачи.


Гибкость метода обеспечивает применение знаний для решения практических задач в изменившейся жизненной ситуации, новых условиях профессиональной деятельности.


Критичность мышления предполагает обладание опытом и способностью анализировать ситуацию, выявлять возникающие проблемы, осуществлять поиск альтернативных решений, отличать продуктивные пути решения проблем от неэффективных, отказываться от ложных путей, просто сомневаться.


В принятом сегодня в системе профессионального образования определений «профессиональная компетентность» различают следующие компетенции: 

· компетенция в области профессиональной деятельности;

· социально-коммуникативная компетенция;

· компетенция самоуправления.

В педагогической теории мы встречаем и такой подход, когда понятие «компетентность» определяется через включение в него ключевых компетенций, которые обеспечивают эффективное взаимодействие личности при осуществлении профессиональной деятельности и межличностных взаимодействий (С.Е.Шишов, В.А.Кальней и др).

Понятие ключевые компетенции используются в зарубежной профессиональной школе и понимается как до определенной степени универсальная, не ограниченная областью профессиональной деятельности. Список ключевых компетенций выглядит следующим образом: изучать, думать, сотрудничать, приниматься за дело, адаптироваться .Этот список ключевых компетенций не является ни исчерпывающим, ни окончательным.

Овладение будущих учителей технологии данными компетенциями рассматривается нами как необходимое условие обеспечение качества высшего профессионального образования.

На наш взгляд, компетентностный подход не ограничивается лишь включением в содержание подготовки учителей технологии и предпринимательства ключевых компетенций. Содержание профессиональных знаний и умений, а так же процесс обучения направлены на создание условий обеспечивающих овладение студентами компетенциями в области профессиональной деятельности. Основным направлением в решении этой задачи мы видим в осуществлении модульного подхода к конструированию содержания и организации образовательного процесса. Модульная технология обучения, основанная на активной познавательной деятельности студентов и позволяющая индивидуализировать темп овладения знаниями, на наш взгляд, наиболее адекватна решению задач по овладению будущими учителями технологии профессиональной компетентностью как совокупностью профессиональных и социально-личностных компетенций. 

Овладение ключевыми компетенциями рассматривается нами как необходимое условие обеспечения качества образования в целом, и в частности, развития профессиональной компетентности будущих учителей технологии.
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УЛУЧШЕНИЕ КАЧЕСТВА ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ ФТиП

Бекетова Елена Анатольевна

Армавирский Государственный  
Педагогический Университет, г. Армавир

Учитывая повышенное внимание общества к качеству подготовки современного специалиста, мы не можем не коснуться этого аспекта профессионально-личностного становления студентов факультета технологии и предпринимательства.

Эффективность педагога во многом зависит от его умения строить правильные отношения с классом, отдельными  учениками, их родителями и коллегами. Вся работа учителя технологии строится на законах общения и определяется тем, насколько он владеет профессионально-коммуникативными умениями,  является яркой авторитетной личностью.

Поэтому личностное и профессиональное развитие будущего учителя технологии, прежде всего, предполагает формирование профессионально-коммуникативных и личностных качеств, которые гармонично входят в  профессиональный имидж учителя технологии, определяя его коммуникативно-интеррактивный и личностный компоненты.

Совершенствуя процесс подготовки студентов факультета, мы проанализировали данные эмпирических наблюдений и выявили  общие причины, затрудняющие осуществление педагогического процесса, определили  конструктивный путь повышения качества подготовки будущих специалистов. Это поэтапное профессионально-личностное развитие студентов, своевременное устранение трудностей педагогического общения, внедрение системы психологической диагностики.

Первый этап работы включает профессиональный отбор, построение личностного профиля абитуриента и выработки стратегии его развития. Вся дальнейшая работа, формирование профессионально-личностных  качеств будущего учителя  в вузе должно происходить релевантно типу личностного профиля студента с тем, чтобы вооружить его средствами и технологией педагогической коммуникации. Целесообразно такую диагностику проводить как можно раньше среди абитуриентов педагогических вузов, отбирая наиболее достойных кандидатов, определяя профпригодность каждого претендента. Это поможет улучшить подготовку студентов, а многих молодых людей убережет от дальнейших трудностей и разочарований  в нелегкой педагогической деятельности.
Второй этап предполагает отработку студентами умений самодиагностики, самоанализа, самопроектирования; объективную оценку своих сильных и слабых сторон; психологический анализ педагогических ситуаций; анализ своих решений с позиции оппонента; изучение вариантов альтернативных решений; отработку техники самоуправления и самоконтроля. Для этого  можно предложить студентам оценить свои навыки самодиагностики и самоконтроля, определить свои умения, личностные характеристики, затрудняющие эти процессы (тесты самооценки).

 Третий этап  - целенаправленное и разностороннее развитие коммуникативных способностей. Выявлению наличных данных студентов способствует психолого-педагогическое тестирование, диагностика природно-личностных качеств, способностей: доброжелательности, уровня коммуникабельности, способности к рефлексии, эмпатии, и т. д. Для оценки личностных свойств и свойств индивидуальности преподавателя можно использовать тест Г. Айзенка, тест Кеттела, тест «Ориентировочная анкета», а также анкеты по выявлению характера контроля в педагогической деятельности. 

Четвертый этап заключается в  улучшение профессиональной подготовки будущих учителей с помощью специальных психолого-педагогических семинаров и спецкурсов по самопрезентации, педагогическому общению, тренингов психической саморегуляции. Уровни сформированности  коммуникативной культуры педагога могут быть выявлены опросниками «Педагогическое общение», «Понимание объяснительного процесса», анкетой «Коммуникативная культура педагога». Для развития коммуникативно-стратегических умений можно использовать задания типа: «коммуникативно-ролевая игра», «эвристическая беседа», «коммуникативная ситуация», психологическую игру «Фильтры общения», которые позволяют студентам опробовать разнообразные формы художественно педагогического общения, закрепить нормы поведения и т. д.

Исходя из выше изложенного, улучшение качества профессионально-личностной подготовки выпускников ФТиП возможно при  использовании рекомендаций практической психология (системы знаний и методов различных областей для решения практических задач), использовании  психологической диагностики, специальных психолого-педагогических семинаров и спецкурсов по самопрезентации, педагогическому общению, тренингов психической саморегуляции, которые помогут студентам разобраться в себе, своих проблемах, выйти из конфликтных ситуаций без значительного нервно-психического напряжения, а также будут способствовать формированию необходимых профессионально-коммуникативных качеств.
ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ФОРМИРОВАНИЯ 
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ИМИДЖА УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ

Бекетова Елена Анатольевна

Армавирский Государственный  
Педагогический Университет, г. Армавир
Практика показывает, что результат обучения и воспитания учащихся школ  зависит от восприятия личности учителя, от уровня сформированности его профессионального имиджа, который характеризует его профессионализм и  личностные качества.
Нами было проведено специальное исследование по изучению состояния подготовки будущих учителей технологии с позиции педагогической имиджелогии. Оно охватывало 70 учителей общеобразовательных школ, проходивших переподготовку в системе повышения квалификации, и 140 студентов факультета технологии и предпринимательства Армавирского педагогического университета. Основными методами исследования были наблюдения, беседы, анкетирование, анализ продуктов педагогической деятельности. 

Получены данные, которые  свидетельствуют о том, что учителя и студенты испытывают большие трудности в педагогической деятельности, педагогическом общении в связи со слабой сформированностью компонентов профессионального имиджа, вследствие недостаточно целенаправленной и систематизированной работы по его формированию.

	Контингент испытуемых
	Уровни сформированности профессионального имиджа

(относительная частота в %)

	
	низкий
	ниже среднего
	средний
	выше среднего
	высокий

	учителя
	-
	16
	42
	32
	10

	студенты
	-
	-
	42
	26
	32


 Особую озабоченность проявляли учителя по поводу таких компонентов имиджа как: внешняя привлекательность, красноречивость, навыки самопрезентации, умение одеваться. Студенты выделяли значимость и слабую сформированность: коммуникативной культуры, внешней привлекательности, профессиональных навыков, уверенности в себе. 

Как показывают наши наблюдения и педагогическая практика,  результат обучения и воспитания учащихся школ  зависит от уровня сформированности профессионального имиджа учителя, который влияет на его  профессионально-личностное становление и адаптацию в образовательном учреждении. Знаменательно, что определенный процент студентов начал задумываться о своем внешнем облике именно в период педагогической практики.

В связи с вышесказанным возникает необходимость описания общих психолого-педагогических условий вузовской подготовки будущих учителей, определяющих указанный процесс, который происходит под воздействием многообразных факторов и определяется спецификой педагогической деятельности. 

В имиджелогии проблема влияния психолого-педагогических условий на процесс формирования имиджа изучена слабо. Такую попытку делают в своих работах ряд авторов: А. М. Цуладзе, Р. Фурс, Т.Н.Пискунова. Мы также предприняли такую попытку, учитывая особую специфику деятельности учителя. 

Нам кажется, что правильнее вести речь о совокупности условий, которые оказывают существенное влияние на формирование как позитивного, так и негативного профессионального имиджа. Условно можно определить внешние и внутренние условия, приоритетными могут быть как те, так и другие формы, в зависимости от коммуникативной ситуации и этапа формирования имиджа.

Нами были сформулированы следующие психолого-педагогические условия формирования имиджа учителя:

· Наличие  у студентов положительного мотивационно-ценностного отношения к формированию профессионального имиджа и готовности к самосовершенствованию и саморазвитию личности.

· Теоретическая система знаний о механизмах самопрезентации и формировании имиджа учителя.

· Создание индивидуальной модели имиджа, разработка модели поведения, схемы самопрезентации и усвоение приемов имиджирования.

· Эффективная система диагностики студентов, способствующая изучению и критериальной оценке формирования профессионального имиджа.

· Преемственность всех этапов формирования многоуровнего профессионального имиджа.

· Взаимосвязь методологической, специальной, общепедагогической, психологической и методической подготовки будущего учителя.

· Разработанность содержания образовательного процесса по усвоению системы знаний, норм, умений, навыков культуры педагогической деятельности.

· Комплексное формирование и развитие у студентов профессиональных коммуникативных умений и навыков.

· Обеспечение системообразующих функций педагогической практики в ее единстве с исследовательской подготовкой.

· Развитие перцептивно-рефлексивных умений.

Основным  условием развития личности будущего учителя, и, следовательно, формирования имиджа является социальная среда, деятельность в окружающем мире. Внутренними факторами формирования личности учителя выступает развитие психики, саморазвитие и самосовершенствование личности.

Создание в вузовском образовании вышеперечисленных условий содействует формированию современного образа учителя технологии и предпринимательства, который отвечает запросам социума. 

ОСОБЕННОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ  ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ФОРМИРОВАНИИ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ В УЧЕБНОМ 
ПРОЦЕССЕ И НАУЧНО - ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ РАБОТЕ.

Шумилова Н.С.

Армавирский государственный педагогический университет (АГПУ), г.Армавир

Корни многих изменений в жизни общества кроются в новых способах создания, хранения, передачи и использования информации. Опыт нескольких последних десятилетий показал, что традиционная элементарная грамотность стала недостаточной для человека, чтобы считаться в полном смысле грамотным в современном мире. 

До   недавнего   времени   достижения   технической   революции 
столь    интенсивно    не    вторгались    в    сферу    образования,    но быстрый прогресс компьютерной индустрии привел к тому, что компьютер становится универсальным инструментом, нужным не только для технической и профессиональной деятельности, но и для повышения образовательного уровня в целом. Понимание новейших информационных технологий и способы их использования  в педагогики рассматриваются сейчас как важная часть образовательной программы.
В настоящее время в стране происходит внедрение новейших средств телекоммуникаций в образование и научные исследования. Важную роль начинают играть: современные способы передачи информации между научными центрами, университетами и отдельными исследователями и управленцами, методы доступа к удаленным банкам данных, содержащих актуальную управленческую, научную и учебную информацию, внедрение новых форм образования с использованием компьютерных сетей. 
В системе образования выделяют четыре основных направления использования компьютеров: 

-компьютер как объект изучения;

 -компьютер      как      компонент      системы      управления образованием;

- компьютер как средство обучения;

-компьютер       как       средство       научно-педагогических исследований.

Каждое из этих направлений отличается своими функциональными и психолого- педагогическими аспектами. В компьютерных образовательных технологиях наиболее важны аспекты, связанные с применением компьютера как средства обучения и как компонента системы управления учебным процессом.

Под обучением следует понимать ориентированный на достижение определенных целей учебный процесс, который спланирован заранее.

На наш взгляд, система обучения с использованием информационных технологий - это совокупность средств и методов передачи и обработки информации, методики использования полученной информации, методики закрепления знаний, навыков и умений у обучаемого. Обучение, основанное на применении информационных технологий,    должно создаваться  на основе  системного  подхода.
Вопрос о применении компьютера возникает на стадии выбора методов, средств обучения. Здесь разработчики системы обучения принимают принципиальное решение о включении компьютера в перечень средств обучения и определяют функции, которые будут возложены на него. Возможны три основных варианта:
· компьютерная поддержка процесса приобретения знаний;
· закрепления навыков и умений;
· компьютерная      поддержка      функций      контроля      и администрирования учебного процесса.
Компьютеризация в сфере образования становится настоятельным велением времени. Компьютерная грамотность должна стать массовой. По мнению А. А. Абдукадырова важно формировать у учащихся, независимо от уровня и профиля образования, специфические качества пользователя     разнообразными      средствами      информатики      и компьютерной техники. 
Наиболее важная цель компьютеризации - приобретение учащимися навыков работы с компьютером и компьютерными программами, приобретение навыков программирования, умение работать в информационной среде.
Современный уровень развития информационных технологий в Армавирском государственном педагогическом университете на ФТиП позволяет использовать персональный компьютер во всех видах деятельности, приобщая будущих учителей  к работе в школе с компьютерной и другой современной техникой. Из нашего опыта видно,  современные информационные технологии целесообразно применять, когда они имеют явные преимущества перед традиционными методами, предполагающими непосредственное общение преподавателя и студентов. Именно такие направления применения компьютерной технологии были нами выделены при рассмотрении вопросов профессионализации информационной подготовки будущих учителей технологии.

Использование компьютерных технологий наиболее приоритетно на уроках технологии, т.к. достижения научно-технического прогресса связаны с фундаментальными исследованиями именно в этой области знаний. Образовательные задачи выделены в соответствии с требованиями школы к современному учителю и квалификационной характеристикой учителя технологии, осуществляющего обучение по разным специализациям, рассчитанным на обучение учащихся с углубленным изучением, как техники, так и культуры дома. Эти задачи включают в себя:

· знакомство с современными информационными технологиями;

· приобщение слушателей к новой технологической культуре;

· повышение интереса к своей будущей профессии;

· повышение педагогического мастерства;

· повышение уровня информационной культуры будущих учителей;

· освоение методики применения компьютерной техники и программных средств на уроках технологии.

Нами был разработан и внедрен спецкурс «Современные информационные технологии в обучении». Он носит практическую направленность, ориентирован на получение студентами навыков работы на персональном компьютере, умений по использованию различных программных средств, овладение методикой применения компьютерной техники  на уроках технологии, а также  позволяет подавать учебную информацию в привлекательной для учащихся форме с использованием возможностей мультимедиа. Основные дидактические задачи спецкурса решаются через систему самостоятельных работ, включающую в себя различные виды деятельности: подготовку докладов к семинарским занятиям, разработку курсовых и дипломных проектов, а также проверку разработанных студентами методик на практике. Предполагается, что в дальнейшем учащиеся смогут использовать возможности компьютерной техники при освоении других технологических разделов: осуществлять поиск необходимой информации в каталогах различных баз данных; производить расчет количества продуктов и стоимости блюд; вести домашнюю бухгалтерию; создавать модели одежды и строить чертежи швейных изделий; моделировать интерьер современного жилища и т.п. Все это относится к модулю «Культура дома, технология обработки ткани и пищевых продуктов». Однако многие из перечисленных задач (например, необходимая информация в различных каталогах баз данных, ведение домашней бухгалтерии, построение чертежей технических изделий, моделирование интерьера современного жилища и планировка учебной лаборатории или приусадебного участка) актуальны и для других модулей образовательной области «Технология», которые изучаются преимущественно мальчиками. 

Опыт внедрения спецкурса, опросы и анализ работы показали, что однообразие приемов используемых на занятиях, снижает мыслительную активность и усвоение материала и самое главное, не ведёт к разрешению затруднений, а с применением  современных педагогических программных средств на уроках технологии позволит  повысить эффективность процесса технологического обучения. При использовании компьютера в процессе выполнения учащимися самостоятельных контрольных и тренировочных заданий облегчается также и труд учителя. Спецкурс «Современные информационные технологии в обучении» разработан с целью формирования информационной культуры учителей нового поколении.

Практика показывает, что наибольший эффект, результат будет достигнут  на занятиях по технологии в том случае, когда задание предусматривает постановку научных проблем, требующих для решения не только сведений, полученных по технологии, но и активного использования более широкого круга базисных знаний студентом дополнительной информации. На занятиях с использованием компьютерной техники продолжается процесс приобщения студента к занятиям наукой, творческому поиску. Важно отметить, что  работа с компьютером на уроках технологии также повышает престиж этого предмета в глазах учащихся, поднимая его до уровня таких учебных предметов, как информатика, физика и др.

Как уже отмечалось, многие вопросы, изучаемые на занятиях спецкурса, применимы для всех специализаций, по которым осуществляется подготовка на ФТиП. 

В результате специальной подготовки по программе спецкурса студенты смогут использовать персональный компьютер в будущей педагогической деятельности:

- в качестве инструмента обучения;

- для контроля и оценки знаний;

- для работы в настольно-издательских системах;

- как вспомогательное средство обучения (тренажеры, игры). 

Новая модель информационной подготовки, представленная в спецкурсе «Современные информационные технологии в обучении», включает в себя подготовку студентов по общим вопросам методики преподавания школьных предметов с использованием информационных технологий и специальную подготовку  с ориентацией преподавания в школе технологического варианта «Культура дома». В конечном итоге студенты приобретают умения применять современные информационные технологии в своей профессиональной деятельности, что становится неотъемлемой частью информационной культуры будущего педагога.

Новые информационные технологии обучения позволяют формировать технологическую культуру будущего учителя. Но очевидно, что использование компьютеров в учебном процессе по другим предметам так же будет способствовать формированию компьютерной грамотности студентов.
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АКТУАЛЬНОСТЬ И АСПЕКТЫ ОРГАНИЗАЦИИ ЭКОНОМИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Н.А.Кощеева, 

Удмуртский государственный университет, г. Ижевск

В концепции модернизации российского образования на период до 2010 года главной задачей образовательной политики определено обеспечение современного качества образования и соответствия его актуальным и перспективным потребностям личности, общества и государства. 

Общество как одну из важнейших потребностей называет способность адаптации к динамично меняющимся социально-экономическим условиям. Систематическое обновление науки и техники требует соответствующих знаний, навыков и психологической готовности к принятию решений и действиям в нестандартных ситуациях, творческого инициативного подхода к делу, умения взять на себя ответственность за принимаемые в сложных ситуациях решениях. По сути своей это является элементами предпринимательских умений. 

Начинать формирование вышеназванных качеств и способностей необходимо еще в школе, но кто из учителей-предметников готов профессионально к решению данной проблемы? В настоящее время эта задача делегирована учителю технологии и предпринимательства, что является абсолютно логичным. Однако, сначала сам педагог должен овладеть соответствующими умениями и навыками. Этот момент не нашел необходимого отражения в существующем стандарте специальности «Технология и предпринимательство». Важно обратить внимание на некоторые позиции содержания и организации подготовки учителей данного профиля. 

В частности, экономическая подготовка, а также составляющая ее – предпринимательская, слишком ограничены объемом выделенных для этого часов. Выпускникам необходим глубокий уровень как теоретических, так и прикладных знаний курсов экономики и предпринимательства. Это, в свою очередь, позволит обеспечить формирование способности мыслить экономическими категориями, уметь находить объяснение событиям, происходящим в стране и давать оценку решений принимаемых различными субъектами экономики с точки зрения их экономической целесообразности, разбираться в прикладных аспектах предпринимательской деятельности. Только в таком случае выпускник может действительно считаться специалистом.

Для  решения вышеназванных проблем необходимо пересмотреть требования к образовательной программе подготовки выпускника. В частности, в цикле гуманитарных и социально-экономических дисциплин курс экономики сделать обязательным. Причем, объем часов должен обеспечивать рассмотрение основных разделов, включенных в существующие на настоящий момент требования. Также, в рамках предметной подготовки, целесообразно выделить в самостоятельные курсы менеджмент, маркетинг, основы бухгалтерского учета и налогообложения. 

При определении требований к практикам студентов следует продумать вопрос организации практики по предпринимательской деятельности. Вид данной практики и ее содержание могут быть различными: от участия в деятельности существующей предпринимательской структуры до организации производственных предприятий на базе учебных заведений.

Следующим важным моментом подготовки выпускника должно стать использование современных технологий обучения: организация проектной деятельности студентов с проведением экономических расчетов и обоснования проектов, использование метода кейс-стади, привлечение практиков в учебный процесс, увеличение доли практической деятельности и других.

Экономическое образование должно включать знания об основных законах развития рыночной экономики, формировать отношение к предпринимательской деятельности как общественно важной и жизненно необходимой для развития страны, рассматривать вопросы этики и культуры как обязательных компонентов взаимоотношений в бизнесе. 

Важность рассмотренных аспектов мы объясняет тем, что данный подход к подготовке учителей предопределяет возможность в будущем формирования экономического сознания подрастающего поколения, его готовность организовывать самостоятельную предпринимательскую деятельность, способность адаптации в условиях динамичного развития общества.           

ПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ К ПРОЕКТИРОВАНИЮ
АДАПТИВНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СИСТЕМ

Зеленко Н.В.

Армавирский государственный педагогический университет (АГПУ)

Природа современной профессиональной деятельности учителя технологии предполагает наличие новых ценностных установок педагогического мышления. которыми являются приоритеты креативности мышления над единомыслием, образовательных интересов личности над стандартной учебной программой, саморазвития, самонаучения над унифицированным усвоением, «передачей» знаний.

Методологические позиции в отношении  процесса технологического обучения, когда субъект воспитания и развития (ученик) приспосабливается к сложившимся стандартизированным условиям функционирования социально-образовательной среды, являясь пассивным исполнителем установленных норм и правил, давно устарели [2]. Необходимость проектирования технологического образования как адаптивной системы обусловлена функциями технологического обучения и предполагает

· учет социокультурных, демографических, социально-экономических факторов в учебно-воспитательном процессе; 

· конструктивно-адаптивную деятельность по разработке образовательных программ, скорректированную в соответствии со спецификой учебного заведения;

· деятельность по учету жизненного практического опыта учащихся.

Особенность подготовки будущих учителей технологии к адаптивной педагогической деятельности проявляется прежде всего в правильном понимании целей деятельности и  актуализирует  следующие проблемы:

1. Углубление теоретико-методологических знаний по общей теории педагогических систем, раскрытие специфики образовательного процесса в условиях конкретной школы.

2. Понимание сущности адаптивных систем обучения, способов и механизмов их реализации в условиях вариативного технологического обучения.

3. Принятие в качестве основополагающего принципа построения процесса технологического обучения его гуманистической направленности, ориентации на индивидуально-личностное развитие обучаемого.

4. Раскрытие сущностных характеристик профессиональной деятельности учителя в контексте анализа и учета социообразовательной ситуации, обусловливающей ориентацию учителя в социоэкономической, социокультурной, социоэкологической сфере жизни.

5. Овладение технологиями адаптивно-развивающего технологического обучения: отбор учебного материала в условиях вариативного технологического обучения, разработка разноуровневых заданий, включение ученика в совместную разработку стратегий технологического обучения.

Основой действенности адаптивных систем является педагогическое проектирование. Посредством грамотно разработанных педагогических проектов педагог сводит к минимуму отрицательное влияние различных факторов, обеспечивает необходимые психолого-педагогические условия реализации педагогических процессов.

В научной литературе выделяется три этапа проектирования: моделирование, собственно проектирование и конструирование [1]. На этапе моделирования происходит разработка обобщенного образца, модели как общей идеи создания нового педагогического объекта, и намечаются основные пути ее достижения. К педагогическим моделям относятся концепции развития учебных заведений и ученических объединений, уставы и положения учебных заведений, педагогические теории и индивидуальные концепции, отражающие взгляды педагога и т. д.

На этапе проектирования осуществляется конкретизация разработанной модели для определенных педагогических условий, здесь возникает возможность ее практического применения. К педагогическим проектам относятся учебные планы и учебные программы, квалификационные характеристики, методические рекомендации, планы внеучебной воспитательной работы и т. д.

На этапе конструирования проект детализируется до базовых компонентов объекта, в том числе до конкретных действий реальных участников педагогического процесса, находя свое воплощение в различных конструктах. К педагогическим конструктам относятся: планы и конспекты уроков, сценарии внеклассных мероприятий, графики контроля выполнения заданий, графики перемещения учащихся по рабочим местам, дидактические материалы, расписание и т.д.

Обобщение теории и практики проектирования образовательных процессов и явлений, а также анализ особенностей деятельности учителя технологии, позволяет сделать вывод, что процесс проектирования адаптивной образовательной системы можно условно разделить на следующие обособленные, относительно самостоятельные этапы: 

1. Обоснование проектирования и целеполагание.

2. Предпроектный анализ.

3. Предварительное формулирование подходов (концептуализация).

4. Разработка прогнозной модели деятельности.

5. Реализация разработанной модели деятельности в конкретных планирующих и диагностирующих документах..

6. Оценка, анализ и корректировка принятого решения.

Результативность проектировочной деятельности учителя во многом зависит от уровня его профессиональной подготовки, способности и готовности комплексно анализировать методические объекты в их различных проявлениях, определяется осознанной потребностью проектирования адаптивных образовательных систем, его общественной и гражданской позициями.
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ПРОБЛЕМЫ ИНТЕГАЦИИ И ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ ПЕРМСКОЙ ОБЛАСТИ
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Проблемы интеграции всех ступеней технологического образования  в образовательных учреждениях любого статуса имеет огромное значение для рассмотрения на всех уровнях.

С переходом на новую программу «Технология» возник ряд проблем повышения квалификации учителей, ведущих данный предмет:

· новый предмет «Технология» был введен на старой материальной базе;

· обучение предмету поручено учителям технического и обслуживающего труда, многие из которых пришли в школу из разных сфер производства;

· низкая зарплата, а в некоторых случаях недостаток кадров, подталкивает учителей работать на две и более ставки, что снижает шансы для нормальной творческой деятельности, саморазвития и самосовершенствования в рамках нового содержания преподаваемой дисциплины; 

· группы на курсах повышения квалификации (ПК) состоят из учителей разного возраста, стажа, образования, уровня профессиональной компетенции, представителей разных по статусу образовательных учреждений  (основная образовательная школа, гимназия, лицей ).

К решению стоящих проблем факультет и кафедра методики профессионального и трудового обучения подходят комплексно. Традиционно курсы ПК организуются для следующих категорий слушателей: учителя технического труда; учителя обслуживающего труда; педагоги учреждений дополнительного образования; преподаватели и мастера п/о межшкольных учебных комбинатов; учителя трудового обучения специальных (коррекционных) школ, такие группы бывают крайне редко; руководители методических объединений учителей технологии. Психолого-педагогический блок обеспечивается специалистами кафедр психологии и воспитательных систем развития личности; социокультурный блок – работниками кафедры философии и культуры образования; кафедра валеологии обеспечивает лекции по вопросам валеологического воспитания обучаемых. Основной блок «Обновление содержания и методик обучения профессиональной и трудовой деятельности» обеспечивается силами преподавателей кафедры МП и ТО, специалистами методического кабинета, приглашенными педагогами – практиками. Лекционно-практические занятия, проводимые преподавателями кафедры представлены следующей тематикой: разработка и анализ современного урока (содержание этой темы постоянно обновляется, так в настоящее время педагогам предложен универсальный конструктор урока, на основе которого учителя составляют тематические конструкторы, а затем конструктор вариативных моделей уроков на основе их типологии); методика разработки рабочих программ; методика разработки тестов достижений в обучении; основные дидактические элементы образовательного процесса (цели, содержание, формы, методы, средства, результат); проблемы интеграции в трудовом обучении; методическая работа учителей технологии; педагогические технологии: основы разработки и использования; технологии игрового обучения; организация и методика развития творческих способностей обучаемых; технология проблемного обучения; методика педагогических исследований и эксперимента. 30% занятий проводится в активной форме.  

Технология рассматривается учеными как знания, наука о преобразовании материалов, энергии и информации. С последним у учителей технологии дело обстоит очень слабо. Часто по ряду объективных и субъективных причин учителя находятся в информационном вакууме. В рамках курсовых занятий и индивидуальных консультаций преподаватели кафедры обучают педагогов видеть противоречия в своей деятельности, актуализировать проблемы, ставить цели, формулировать темы курсовых работ, рефератов, докладов, методических материалов. За последние 3,5 года из 1397 слушателей курсов 130 педагогов прошли квалификационные испытания на первую и высшую категорию. Членами аттестационной комиссии отмечается высокий уровень курсовых работ этой категории слушателей.

Преподаватели кафедры имея высокий профессиональный статус: Гитман Е.К. – д.п.н, доцент, Девяткина Г.В. – к.п.н, доцент, Клюева Г.А. – к.п.н, Кудымова И.В. работает над кандидатской диссертацией, являются авторами многочисленных статей в центральных журналах («Народное образование», «Школьные технологии», др.), научных статей и тезисов в сборниках, методических рекомендаций и пособий, руководят опытно-экспериментальной работой образовательных учреждений. Так Гитман Е.К. осуществляла руководство разработкой системы технологического образования в школе № 135 с углубленным изучением ООТ (в настоящее время эту работу выполняет Клюева Г.А.), Девяткина Г.В. в 2000-2001 учебном году на основе двустороннего договора проводила экспериментальную проверку по адаптации учебно-технологической игры к условиям трудового обучения коррекционной школы на базе школы-интерната №54, результатом этой работы явились методические рекомендации «Учебно-технологическая игра в трудовом обучении коррекционной школы», подготовленные совместно с учителем швейного дела Казаковой Л.И., также по просьбе коллектива были проведены лекционно-практические занятия и индивидуальные консультации по методике разработки тестов, особых результатов в этой области достиг учитель Синько И.И. Для массовой школы Девяткиной Г.В. выпущены: учебно-методическое пособие «Учебно-технологическая игра в трудовом обучении» и учебное пособие «Прическа для Золушки», которое содержит учебный материал одного из блоков предмета «Технология», не отраженного в учебниках. 

Проблема обеспечения высшего педагогического образования учителей  по специальности «педагог –технолог» решается совместно с преподавателями РГППУ г.Екатеринбурга, также учителя технологии, имеющие высшее техническое образование обучаются с 2001 г. в группе переподготовки по специализации «Профессионально-педагогические технологии».

Повышение качества курсовой подготовки учителей технологии, расширение сферы услуг научного консультирования в период подготовки к введению профильного обучения в системе образования Пермской области предполагается осуществлять за счет: 

- смещения акцента в учебных планах курсовой подготовки с содержательного (спецкурсы по материальным технологиям) на дидактико-методический;

- более эффективного использования научного потенциала преподавателей кафедры ( из общего количества учебных часов курсов ПК учителей технологии кафедре в настоящее время отводится лишь 27%);

- расширения форм сотрудничества с учителями технологии города Перми и области: педагогические мастерские; мастер-классы, др. по самым насущным проблемам;

- более тесного сотрудничества с отделом профессионального образования и трудового обучения Департамента: целевые заказы на разработку научно-методических материалов, посредничество в организации опытно-экспериментальных площадок;

- проведения курсов ПК для методистов, курирующих учителей технологии районных и городских методических кабинетов;

- оказании консультативной помощи по обобщению и представлению опыта педагогов в виде печатных материалов;

- разработки программ для дистанционного обучения;

- введения в план ПК проблемных курсов для учителей технологии по ликвидации компьютерной безграмотности.

Преподаватели кафедры готовы к сотрудничеству с образовательными учреждениями любого статуса по проблемам ООТ.  

СПЕЦИФИКА ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ ФАКУЛЬТЕТОВ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА К ИННОВАЦИОННОМУ ИСПОЛЬЗОВАНИЮ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ИХ БУДУЩЕЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

А.Н. Богатырев, Т.А. Синицына 

Московский педагогический 
государственный университет

Процесс информатизации в современном обществе охватывает практически все области человеческой деятельности, в том числе и такую обширную сферу, как образование. 

В связи с внедрением в практику учебного процесса относительно недорогих и поэтому доступных персональных компьютеров, объединенных как в локальные сети, так и имеющих выход в глобальную сеть Интернет, вопрос о роли современных информационных технологий в деле совершенствования и модернизации сложившейся образовательной системы стал исключительно важным.

Мировой опыт свидетельствует о том, что решение проблем образования начинается с профессиональной подготовки педагогов. В связи с этим чрезвычайно актуальным становится такое обучение будущих учителей школ и преподавателей вузов, которое основано не только на фундаментальных знаниях в избранной области (математика, химия, биология, литература и т.д.), в педагогике и психологии, но и на общей культуре, включающей информационную. Если на первых этапах появления персональных компьютеров в основном была необходимость в подготовке учителя информатики, то теперь задача вузовского образования расширяется до подготовки выпускника любой специальности к использованию информационных технологий в своей педагогической деятельности. То есть необходима основательная подготовка в сфере современных информационных и коммуникационных технологий.

Педагоги нового поколения должны уметь квалифицированно выбирать и применять именно те технологии, которые в полной мере соответствуют содержанию и целям изучения конкретной дисциплины, способствуют достижению целей гармоничного развития учащихся с учетом их индивидуальных особенностей. Современный учитель должен не только уметь преподавать «свой» предмет, но и в совершенстве владеть информационными технологиями и творчески применять их в конкретной образовательной области.

В этих условия стоит задача подготовки не просто учителя, владеющего информационными технологиями, а исследователя, новатора и экспериментатора, личность, способную к творческим поискам, критической оценке исторического педагогического наследия, способной к адаптации в современном обществе и постоянным изменениям в технике и технологиях. Необходимо подготовить учителя к инновационной деятельности в школе, включающей в себя углубленную подготовку в области информационных технологий, готовность к инновационной деятельности в области использования информационных технологий и готовность к обучению школьника в соответствии с требованиями современного общества.

К настоящему времени выполнен ряд исследований, раскрывающих процесс подготовки будущих учителей технологии к использованию информационных технологий в своей будущей профессиональной деятельности.

В докторской диссертации А.Л. Денисовой рассматриваются вопросы профессиональной подготовки студентов экономического профиля на основе информационных технологий. Теоретические основы моделирования инновационных образовательных систем представлены в докторской диссертации Т.В. Светенко.
Педагогические условия подготовки студентов к использованию компьютерных технологий при изучении дисциплин технического цикла исследованы в кандидатской диссертации С.М. Анохина. Использование информационных технологий в трудовой и технологической подготовке с углубленным изучением техники в школе рассматривается в кандидатских диссертациях А.В. Коптелова и Н.П. Шипицина. В кандидатской диссертации Г.Н. Некрасовой рассмотрены вопросы методики проведения занятий по информационным технологиям со студентами педвузов. Применение компьютерных игровых программ исследуется в диссертациях Л.Г. Четвериковой (обучение их использованию игровых программных средств экономического содержания) и Н.Г. Тарасовой (подготовка младших школьников с использованием средств информационных технологий). Применение информационных технологий в процессе графической подготовки студентов – будущих учителей технологии рассматривается в работах А.А. Павловой. 
Информационно-технологическое и профессиональное педагогическое образование рассматривалось также в работах А.А. Арламова, И.Г. Захаровой, М.П. Лапчика, М.М. Левиной, Е.С. Полат, А.Н. Богатырёва.

Подготовка студентов к применению учителем-предметником информационных технологий в своей профессиональной деятельности в настоящее время является инновационной деятельностью по следующим причинам. 

Прежде всего, она имеет специфические особенности, определяющиеся тем, что они с одной стороны применимы при изучении самых различных тем школьного учебного предмета «Технология», а с другой – сами являются составной частью образовательной области «Технология».

Кроме того, практически не существует соответствующих методик, не осуществляется соответствующая профессиональная подготовка в педвузе. Это объясняется новизной проблемы и особенно быстрым развитием информационных технологий как прикладной области информатики. Образно говоря, дидактика и особенно частные методики преподавания не успевают за развитием информационных технологий. Следствием этого также является неустоявшиеся представления о месте и содержании информационно-технологической подготовки в обучении школьников и соответственно в подготовке будущих учителей технологии. Например, по существующей школьной программе информационные технологии выделены в самостоятельный раздел образовательной области «Технология» и преподаются в начальной, основной общей и средней (полной) школе, а по образовательным стандартам нового поколения информационные непосредственно присутствуют только в начальной школе (раздел «Практика работы на компьютере») и в профильной школе (раздел «Специальная технологическая подготовка», подготовка «в сфере телекоммуникаций и информационных технологий), а так же в обучении отдельных тем других разделов. 

В этих условиях от студентов требуется как готовность к творческому освоению программных средств, так и большая самостоятельность по их использованию в своей практической деятельности. В настоящее же время, в условиях все более широкого распространения компьютерной техники среди населения, учитель сплошь и рядом оказывается менее подготовлен к практическому использованию информационных технологий, чем его ученики, имеющие компьютер дома и использующие его для развлечения.

Подготовка учителя технологии и предпринимательства к инновационной деятельности в области использования информационных технологий разработана недостаточно, и, преимущественно, отражает отдельные вопросы (стороны), как, то: использование игровых компьютерных программных средств, компьютерных лабораторных практикумов, направление на экономическую, технологическую или подготовку по культуре дома. В результате такого подхода не учитываются возможности применения в учебном процессе компьютерных программных средств универсального назначения. В том числе появившихся недавно и рассчитанных на профессиональное использование. Отсутствие подготовки будущего учителя технологии к внедрению информационных технологий широкого профиля, помимо перечисленной выше, приводит к недостаточно широкой осведомленности студентов в области применения средств информационных технологий и как следствие – снижению эффективности обучения.

Наши исследования показали следующее:

1. Подготовка будущих учителей технологии к инновационной деятельности в области информационных технологий имеет специфические особенности, определяющиеся тем, что они с одной стороны применимы при изучении самых различных тем школьного учебного предмета «Технология», а с другой – сами являются составной частью образовательной области «Технология».

2. Подготовка будущих учителей технологии к инновационной деятельности в области использования информационных должна осуществляться в двух направлениях, одно из которых связано с использованием информационных технологий в различных разделах школьного курса технологии, а другое с преподаванием информационных технологий в соответствии с задачами технологического образования.

3. Целесообразно выделить базовый уровень обучения студентов информационным технологиям, необходимый для освоения каждого из указанных направлений.

4. Содержание и методы обучения студентов по каждому из выделенных направлений в должны соответствовать задачам их профессиональной подготовки.

5. В содержание профессиональной подготовки учителя технологии и предпринимательства предлагается включить основной курс «Методика использования информационных технологий в технологической подготовке школьников».

МОТИВАЦИОННО-ЦЕННОСТНОЕ ОТНОШЕНИЕ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ
К ФОРМИРОВАНИЮ ОБЩЕУЧЕБНЫХ УМЕНИЙ У ШКОЛЬНИКОВ

Игошина Н.А., 

Владимирский государственный 

педагогический университет

Исследования по вопросам подготовки учительских кадров позволяют сделать вывод, что психолого-педагогические и методические аспекты подготовки студентов – будущих учителей технологии и предпринимательства недостаточно изучены и освещены в научных публикациях.

Изучая состояние проблемы, можно отметить, что наблюдается переход от рассмотрения вопросов преимущественно на функциональном уровне к более фундаментальному комплексному исследованию подготовки студентов – будущих учителей.

Качество подготовки учителя технологии и предпринимательства к работе по развитию общеучебных умений у школьников зависит от следующих факторов: от взаимосвязи и преемственности между психолого-педагогическими, специальными дисциплинами и частными методиками; от умения преподавателя формировать познавательный интерес у будущего учителя к развитию общеучебных умений (ОУУ).

Развитие этих умений у школьников предполагает формирование системы знаний и приемов познавательной деятельности, способной обеспечить непрерывный рост умений и навыков профессиональной деятельности.

Дидактическими условиями формирования готовности будущего учителя является ориентация на положительную оценку восприятия им развития ОУУ как неотъемлемой способности осуществлять технологическую подготовку школьников.

В психолого-педагогических исследованиях обосновано положение о том, что эффективность учебно-воспитательного процесса в решающей степени зависит от мотивационно-ценностных отношений личности учителя к педагогической деятельности.

Одним из показателей мотивационно-ценностного обеспечения подготовки учителя к развитию ОУУ у школьников является обоснование общественной значимости достижения высокого уровня профессиональной готовности к осуществлению данной деятельности.

В нашем исследовании будущие учителя технологии и предпринимательства нацелены на постоянное изучение действующих мотивов в учебном процессе, интересов и потребностей школьников.

Чтобы расширить представление студентов о значимости мотивации предлагались задания на выделение мотивов учения в следующей последовательности: 1) социально-значимые; 2) учебно-познавательные;  3) личностные; 4) коммуникативные.

Целесообразно выделение аспектов, которые ориентируют студентов на овладение эффективными приемами развития интереса к учебной, трудовой деятельности; стимулирование постановки учащимися целей учебной, трудовой деятельности: привлечение внимания учащихся, организация и управление им (занимательность в изложении и т.д.); сообщение информации о практической, социальной значимости содержания учебного материала; положительная оценка прошлых успехов учащегося для активизации его волевых качеств и др.

Предложенный перечень может быть дополнен многими другими приемами обучения, которые используются при подготовке будущих учителей технологии и предпринимательства к работе с учащимися на уроках технологии.

Следует отметить, что мотивационно-ценностное обеспечение подготовки учителя к развитию ООУ у школьников может выражаться через готовность формировать у себя положительные качества личности: трудолюбие, честность, справедливость, чувство долга, социальную активность, гражданскую ответственность, предприимчивость, требовательность к себе и другим окружающим людям, понимание важности коллективного труда.

Таким образом, эффективность формирования общеучебных умений у школьников в решающей степени зависит от профессионально-педагогической направленности личности учителя, прежде всего, от его мотивационно-ценностного отношения к учебно-воспитательной деятельности.

РОЛЬ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ В МЕТОДИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ СТУДЕНТОВ ПЕДФАКА

Сенина Э.Э., Шухардина С.Б.
Уральский государственный педагогический университет (УрГПУ), г. Екатеринбург

Методическая подготовка учителя начальных классов по трудовому обучению представляется  как целостная система со множеством взаимосвязанных элементов, образующих устойчивое единство, обладающая интегративными свойствами и закономерностями.
Качество подготовки специалистов по любым учебным предметам зависит во многом от правильной организации практических занятий . В полной мере это относится и к дисциплине «Методика  трудового обучения с практикумом»,так как она является практико-ориентированной  и направлена на методическую подготовку учителей начальных классов  в образовательной области  «Технология» 

Разработанная нами программа состоит из четырех разделов-модулей :

1. «Общие вопросы методики преподавания труда» , где студенты  студенты знакомятся с  историей развития методики трудового обучения учащихся, оснащением кабинета трудового обучения начальных классов, организацией рабочего места учащихся для трудовой деятельности.

2. «Методические приемы преподавания труда» - рассматриваются общие вопросы  методики преподавания трудового обучения в начальных классах.

3. «Методика преподавания отдельных тем трудового обучения»- содержит вопросы часных методик и приемов с различными видами материалов.

4. «Актуальные проблемы методики преподавания труда в начальных классах» - включает вопросы  развития методики преподавания трудового обучения; новые направления в работе с детьми; новые технологии обработки материалов. 

Все модули программы тесно взаимосвязаны  между собой не только заданной темой программы но и постановкой цели для педагога и студентов, удобством работы при переходе от одного модуля к другому. 

В  основе любой технологии  всегда лежит преобразовательная и созидательная деятельность человека по созданию материальных  и духовных ценностей. Она отражает способы  с средства такой деятельности и связана со всеобщими основами человеческой деятельности. Следовательно, методическая подготовка студентов на практических занятиях по методике трудового обучения , ее цель , содержание, формы и методы должны быть связаны с деятельностным подходом  в обучении как самих студентов, так и учащихся.

 Формирование приемов преобразовательной деятельности является одной из задач обучения студентов факультета начальных классов.

Построение практических занятий в учебном процессе в соответствии с деятельностным подходом полностью отвечает описанному механизму деятельности, раскрытому в теории поэтапного формирования умственных действий Н.Ф.Талызиной и Л.В. Занковым.

 При создании системы практических занятий для студентов педфака необходимо было решить ряд задач, таких как: 

· разработать содержание практических заданий в соответствии технологической подготовкой студентов. Не секрет, что большинство студентов, поступивших в университет, плохо владеет  такими умениями, как резание ножницами, шитье иглой и т.д. Поэтому первые  практические занятия по обработке конкретного материала начинались с отработки элементарных умений владения инструментом.

· - разработать задачи различного характера для формирования методических умений. 

Форма контроля знаний студентов на практических занятиях, разработанная нами, заключается в защите практических работ по определенным темам, сдаче зачетов и экзамена в виде тестов. Все практические работы построены нами  на принципах усложнения и вариативности.

Комплексный подход к проведению практических занятий позволяет значительно расширить кругозор студентов, связать воедино сведения из различных предметных областей , а также  теоретические знания  с их практическим применением.

ФОРМИРОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ СТУДЕНТОВ НА ЗАНЯТИЯХ ПО ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОМУ ИСКУССТВУ.

Сенина Э.Э., Шухардина С.Б.
Уральский государственный педагогический университет (УрГПУ), г. Екатеринбург

Высокие темпы перемен в социальной, информационной, технологической сферах предъявляют новые требования к подготовке учителя технологии, т.е. перед началом трудовой деятельности человек должен получить высокий уровень профессиональной компетентности, грамотности, мастерства, мышления, познакомиться с различными возможностями преобразующей деятельности, а для этого необходимо овладение технологической культурой. Воспитание технологической культуры – одна из основных целей образовательной области «Технология». Под технологической культурой в образовательной области «Текхнология» понимается совокупность представлений, знаний и умений индивида о преобразовательной деятельности человека с применением  технических средств в интересах общества и отдельно каждого с учетом природо и культуросообразности. 

Центральным же моментом в обучении на технологической основе, наряду с формированием у учащихся профессионально важных умений и навыков, является формирование технологически важных качеств личности. К технологически важным качествам личности мы относим: потенциальные или актуальные свойства человека, необходимые для успешного овладения преобразовательной деятельностью. Закладываются и развиваются зачатки технологической культуры и ее основных компонентов - технологического мышления и технологически важных качеств личности еще в дошкольных образовательных учреждениях. Однако практика подготовки учителей технологии показывает, что у студентов-технологов уровень технологической культуры весьма неоднороден. К примеру, некоторые студенты имеют неточные представления о проектировании, другие - об организации рабочего места, большое число студентов владеют узким кругом способов обработки материалов и сборки изделия, не умеют экономить рабочее время и рабочие движения, оценивать результаты своей деятельности и т.д. Причин этого явления можно назвать несколько, основная из них, на наш взгляд, - степень сформированности представлений об организации ориентировочного и исполнительского компонентов технологической деятельности. В связи с этим появилась необходимость в выборе содержания и методики как теоретических, так и практических занятий. Особое место здесь мы отводим организации и проведению цикла занятий по декоративно-прикладному искусству (ДПИ). На занятиях по ДПИ представляется широкая возможность смоделировать простейший технологический процесс, и повысить интерес студентов не только к результатам своего труда, но и к процессу изготовления изделия. На лекциях по ДПИ студенты изучают основы производства, знакомятся с народными промыслами, с технологией обработки нетрадиционных поделочных материалов, изучают принципы организации подготовительного этапа работы и ее трудовой части, навыки проектирования, правила организации рабочего места и техники безопасности, студенты имеют возможность познакомиться с технологиями изготовления изделий народного искусства в условиях кустарного производства и сравнить их с промышленными технологиями. 

  На практических занятиях обучающиеся осваивают технологию обработки различных материалов, всевозможные способы сборки изделий, «оттачивают» навыки работы необходимыми инструментами. 

Таким образом, моделируя простейший технологический процесс мы создаем условия для усвоения логики построения технологического процесса, а у студентов формируется обобщенное представление о структуре производства и требованиях к его организации.

КОМПЬЮТЕРНАЯ ПОДДЕРЖКА ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН.

Тамарчак Д. Я., МПГУ

В 2004-2005 учебном году на 5-ом курсе факультета технологии и предпринимательства МПГУ введен курс "Компьютерная поддержка технологических дисциплин",целью которого является ознакомление студентов с принципами математического моделирования с использованием средств и методов вычислительной техники при изучении технологических дисциплин. Основные положения курса базируются на иллюстрации возможностей виртуальной лаборатории на ПК, какой является пакет программ Electronics Workbench (EWB), позволяющий осуществлять схемотехническое моделирование различных устройств и процессов, характерных для электрорадиотехнических дисциплин. Это способствует эффективному закреплению и повышению уровня знаний по электротехнике, радиоэлектронике, цифровой технике, автоматике, развитию творческих способностей студентов, выполняющих не только задания преподавателя, но и апробирующих свои технические   решения, а это уже творчество, превращающее учебный процесс в увлекательное занятие.   

Программа позволяет создавать на экране монитора принципиальные электрические схемы устройств и имитировать их работу на основе пассивных (RLC)и активных элементов(полупроводниковых приборов, микросхем),а также контрольно-измерительных приборов и источников питания, входящих в библиотеку EWB. При моделировании можно исследовать  статические и динамические режимы этих устройств, наращивать библиотеку компонентов. 

В результате обучения учащиеся должны иметь представление о возможностях программы EWB, знать принципы работы моделируемых ими устройств и их характеристики; используя библиотеки элементов и контрольно-измерительных приборов программы EWB, уметь самостоятельно составить на мониторе компьютера предлагаемую в лабораторном задании схему, в соответствии с лабораторным заданием провести  анализ характеристик в требуемых режимах моделирования.

Объем дисциплины в течение учебного года составляет 130 часов, из них лекции 50 часов. По окончании курса студенты сдают экзамен.

Компьютерная поддержка электротехники

Компьютерная поддержка электротехники включает в себя моделирование неразветвленных и разветвленных цепей переменного тока, нелинейного трансформатора, характеристик полупроводниковых диодов и транзисторов, диодных выпрямителей, схем трехфазного тока, релейных схем. В заключение этой части курса моделируется работа стабилизированного источника питания, схема которого показана на рис1 в окне программы EWB.Источник питания имеет следующие характеристики: выходное напряжение 0-18В, ток нагрузки до0,5А,допустимое колебание сетевого напряжения ( 23%.Устройство применимо для налаживания приемников, усилителей средней мощности, зарядки малогабаритных аккумуляторов и других целей.      
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Рис1

Компьютерная поддержка радиоэлектроники.

Раздел включает в себя моделирование фильтров верхних и нижних частот, усилителей, генератора, модулятора, преобразователя частоты.

В качестве примера на рис. 2 показан виртуальный стенд моделирования преобразователя частоты, в котором  принципиальные схемы отдельных блоков(SIGNAL-блок внешнего модулированного сигнала, GETER-гетеродин,PREOBR- собственно преобразователь) свернуты в отдельные подсхемы. При необходимости они могут быть развернуты двойным щелчком левой кнопки мыши.

На экране осциллографа показаны модулированный сигнал преобразованной частоты (465кГц)и огибающая этого сигнала (1кГц). 
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Рис 2
Компьютерная поддержка цифровой техники.

Исследуется работа триггеров и собранных на них счетчиков импульсов, на базе которых рассматривается работа цифровых часов (рис3). 
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Рис3

Часы содержат три пары индикаторов для отображения часов, минут, секунд. Индикаторы управляются от подсхем cont24 и cont60, представляющих счетчики с коэффициента и счета Ксч=24,60.

Питание схемы осуществляется от источника +5В.В качестве задающего генератора используется функциональный генератор, генерирующий прямоугольный сигнал с частотой 1Гц и амплитудой 4В.

ДЕЛОВАЯ ИГРА КАК ГРУППОВАЯ ФОРМА ОРГАНИЗАЦИИ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТУДЕНТОВ

Антонова Т.В.

Брянский государственный университет

Конструирование учебного процесса в современной педагогической литературе рассматривается с двух сторон: «обучение через информацию и обучение через деятельность» (А.А. Вербицкий).

Технологии называют активными, если в них меняются роли обучающего и обучаемых. Роль информатора заменяется ролью менеджера. Для обучаемых информация больше не является целью, а выступает в виде средства для освоения действий и операций будущей профессиональной деятельности.

Д.В. Чернилевский делит все технологии обучения на неимитационные и имитационные.

Неимитационные технологии не предполагают построение моделей изучения явления, процесса или деятельности. Активизация достигается здесь за счет отбора проблемного содержания обучения: проблемные лекции, дискуссии, программированное обучение и т.д.

В основе имитационных технологий лежит имитационное игровое моделирование, то есть воспроизведение в условиях обучения процессов, происходящих в реальной системе. Построение моделей и организация работы дают возможность отразить в учебном процессе различные виды профессионального контекста и формировать профессиональный опыт в условиях квазипрофессиональной деятельности. Все имитационные технологии делятся на игровые и неигровые. К игровым технологиям относят и метод деловой игры.

Метод деловой игры может выступать в роли прогрессивного метода профессионально направленного обучения иностранным языкам на неязыковых факультетах. Известно, что деловая игра является формой воссоздания предметного и социального содержания будущей профессиональной деятельности специалиста, моделирования тех систем отношений, которые характерны для этой деятельности как целого.

С помощью знаковых средств (в данном случае язык, речь) в деловой игре воспроизводится профессиональная обстановка, сходная по своим основным сущностным характеристикам с той, которая присуща реальной деятельности специалиста.

Так, например, студенты делятся на микрогруппы. Одни разыгрывают роль команды дизайнеров, другие – производителей, третьи – управляющих магазинами, четвертые – потребителей. Цель команды – создать новую модель одежды, учитывая интересы покупателей. Дизайнерам необходимо обсудить с каждой категорией клиентов выбор цвета, формы, фактуры ткани для будущей модели так, чтобы удовлетворить запросы заинтересованных лиц.

Это значит, что, используя разные режимы работы, распределяя студентов на группы, пары, преподаватель должен руководствоваться нуждами коммуникативной ситуации, опираясь на ее содержание. К примеру, ІдизайнерыІ, ІпроизводителиІ, ІуправляющиеІ, ІпокупателиІ образуют ІчетверкуІ. При этом важно поставить группы в остро конфликтную ситуацию: разработанная дизайнерами модель не нравится покупателям (цвет, покрой, пуговицы и т.п.); выполненная производителями модель нарушает требования дизайнеров. Из таких ситуаций возникает стимул для общения в малых группах. Группам следует предоставить время на подготовку, которая представляет собой важный организационный этап профессиональной коммуникации.

Как показывает приведенный здесь пример подобной деловой игры, условия, динамика труда и отношения, занятых в нем людей не представлены в неизменном виде. Профессия и профессиональные отношения не просто однозначно имитируются или макетируются, они “замещаются” с помощью соответствующих знаковых средств в логике педагогического процесса.

Такая деловая учебная игра, оставаясь педагогическим процессом, направленным на достижение целей обучения и воспитания, а не целей профессионального труда, является воссозданием контекста будущей специальности в его предметном и социальном аспектах. Деловая игра создает обстановку условной практики (предметный контекст) и ставит обучающихся во взаимодействие с представителями других ролевых позиций.

В деловой игре обучающийся выполняет квазипрофессиональную деятельность, несущую в себе черты как учебной, так и будущей профессиональной деятельности. За счет этого он усваивает абстрактные знания, умения и навыки в контексте профессии, как бы наложенными на канву профессионального труда (А.В. Петровский).

В нашем случае студентам необходимо научится точно реагировать на изменения рыночного спроса, представить конкретные очертания будущей модели одежды, то есть предвосхитить результат, отразив свои замыслы в пробном прототипе модели. Подобная деятельность развивает профессиональное “чутье”, а также снимает трудности мотивационного обеспечения учебного процесса, поскольку знания, умения, навыки предстают для студента не в качестве абстрактной информации, которую нужно усвоить или запомнить, а в динамике движения реальных объектов труда, составляющих предмет игры.

Действительно, эквиваленты английских слов и выражений, обозначающие цвета, название тканей, способы декорирования тканей, застежки и другую фурнитуру и т.п., усваиваются не про запас, не для будущего применения, а в реальном для обучающихся процессе обеспечения игровых действий.

ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В СИСТЕМЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Пигузов Алексей Александрович

Костромской государственный университет им. Н.А. Некрасова 
(КГУ им. Н.А.Некрасова) г. Кострома

Одной из важнейших закономерностей современного этапа развития общества является все большая технологизация социального пространства, т.е. развитие и более широкое распространение различного рода технологий во всех сферах жизни и деятельности человека. Сегодня можно вполне обоснованно утверждать, что все мы живем в информационно -  технологическом обществе. 

Внедрение новых информационных технологий обучения не отрицает традиционных технологий, так как производство информации на бумажных и других твердых носителях продолжает также расти быстрыми темпами, мало уступающими производству информации на электронных носителях. В этом свете информатизация образования представляется как комплекс мероприятий, связанных с насыщением образовательной системы информационными средствами, информационными технологиями и информационной продукцией[1].

Постараемся разобраться, что же такое «информационные технологии»? Начнем с термина «технология». В энциклопедическом словаре технология  определяется как совокупность производственных методов и процессов в определённой отрасли производства, а также научное описание способов производства.

Технология рассматривает научно обоснованную организацию процессов получения требуемых продуктов из исходного сырья посредством соответствующей техники. Технология базируется на науке и неразрывно с ней связана.

Что входит в компетенцию технологии? Технологическая цепочка преобразования исходного сырья в нужный продукт, т.е. режимы обработки и последовательность этих режимов. 

Именно с такой точки зрения текстовый редактор, электронная таблица, база данных – это инструменты технологии. Изучая их и научаясь с их помощью решать конкретные задачи, мы осваиваем информационную технику и одновременно элементарные акты, так сказать «атомы» технологии[2].

Однако нельзя не согласиться с А.И. Бочкиным и З.Ю. Гордеевой, которые считают, что информационные технологии реально существуют, но не всегда находятся там, где сегодня применяется этот термин. Есть еще более низкий уровень — компьютерное дело (ремесло), и есть высшая цель изучения любого предмета — творчество.

Нередко под информационными технологиями понимается, например, работа с редакторами, текстовым и графическим, при наборе текста «с нуля», без использования даже шаблонов (бланков). Но где же здесь однотипность изделий-текстов, выполненных учащимися, например, в текстовом процессоре MS Word? Нельзя ведь считать признаком технологичности одновременную работу нескольких учеников, даже если они вводят или правят один и тот же текст-задание. Фактически они могут пользоваться порой кустарными, примитивными приемами редактирования. Вместе с тем, если талантливый ученик создает при помощи текстового редактора очерк или при помощи графического редактора уникальный рисунок, обладающий художественной ценностью, это уже не технология, а мастерство, искусство. Компьютер для такого ученика — всего лишь удобный инструмент для творческой деятельности. Поэтому можно говорить о разных подходах к использованию ЭВМ. Работа на рутинном уровне пока неизбежна. Это, например, ввод текста вручную, ввод и редактирование базы данных. Творческий компонент не отменяет, скажем, набор текста. Этот набор может быть ускорен и облегчен за счет применения техники десятипальцевого ввода. Далее, если компьютер используется как мощный инструмент художником, музыкантом, можно говорить о творчестве при помощи ЭВМ. И только в случае применения массовых, поточных операций можно говорить об информационной технологии.

Логично в связи с использованием готовых программных средств говорить не о технологии в целом, а о степени автоматизации, технологичности отдельных конкретных операций. 

Как справедливо отмечает А.Г. Гейн, нельзя разорвать науку и технологию, как невозможно разорвать технику и технологию. Ведь технология – это последовательность использования различных техник. Без техники технология не существует. Нельзя изучать технологию, не освоив хотя бы в общих чертах используемую в ней технику. Нельзя понять технологию, не изучив соответствующие научные основы.

Если же ставить вопрос об освоении технологии, то таковое может происходить исключительно в рамках некоторого процесса, в котором данная технология играет ключевую роль. Тем самым, говоря об информационной технологии, мы обязаны рассматривать ее применительно к какому-либо информационному процессу. Памятуя об основных видах информационных процессов, мы разделяем мнение ученых, которые дают следующее определение: «Под информационной технологией понимается совокупность методов и технических средств сбора, организации, хранения, обработки, передачи и представления информации, расширяющая знания людей и развивающая их возможность по управлению техническими и социальными процессами»[4]. Анализ литературных источников по указанной теме, позволяет говорить о необходимости исследований проблемы информационной культуры в профессиональном образовании.
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К ПОНЯТИЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЕКТИРОВАНИЯ
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В современной педагогике проектирование рассматривается в двух аспектах как "идеальная" (мыслительная) деятельность и как деятельность, связанная с реализацией замысла. Первая из них включает в себя целеполагание, планирование, конструирование,  моделирование и прогнозирование (В. С. Безрукова), вторая – организацию взаимодействия (субъектов проектирования между собой, с объектами и средой),  диагностику, анализ результатов и коррекцию проектов (Е. С. Заир-Бек).  Проектная деятельность учителя заключается в разработке и реализации в учебном процессе педагогических проектов (системы планируемых и реализуемых действий, необходимых условий и средств для достижения поставленных целей). Педагогическое проектирование можно представить в обобщенном виде следующей схемой: 

замысел ( реализация ( рефлексия.

В соответствии с этой логикой проектирование учебного процесса осуществляется в три этапа: проектировочный, реализации педагогического проекта, аналитический.

Под педагогическим проектированием Безрукова В. С. понимает предварительную разработку основных деталей предстоящей деятельности учащихся и педагогов и выделяет следующие этапы педагогического проектирования: моделирование, проектирование и конструирование.

Будущий учитель технологии и предпринимательства, включаясь в проектную деятельность с первого курса обучения в университете, должен обладать высоким уровнем сформированности проектировочных и конструктивных умений.

Опираясь на исследования С. Б. Елканова, Н. В. Кузьминой, А. К. Марковой, Е. А. Милеряна, В. А. Полякова, Т. Б. Гребенюк, В. М. Баженова, под проектировочными умениями мы понимаем умения, обеспечивающие стратегическую направленность педагогической деятельности, проявляющаяся в ориентации на конечную цель и способствующую решению актуальных педагогических задач с учетом профессионального самоопределения. Коструктивные умения обеспечивают реализацию тактических задач: структурирование образовательной области, подбор конкретного содержания, выбор форм , методов и средств обучения и воспитания. Основой реализации проектировочных и конструктивных умений педагога служит мысленное моделирование учебно–воспитательного процесса.

Опираясь на подходы Л. Ф. Спирина, В. В. Рогачева, Б. В. Куприянова, А.А. Бишаевой, И.П. Арефьева, результат формирования проектировочных и конструктивных умений мы интерпретирум как умелость в сфере проектирования и конструирования педагогического процесса, которая предполагает развитые, устойчивые профессионально- личностные свойства и качества, высокий уровень мотивации педагогической деятельности, позволяющие разрабатывать собственную педагогическую технологию и создавать методику ее осуществления.

Придерживаясь мнения Гребенюк Т.Б., мы  в структуре проектировочных умений выделяем умения определять цели и задачи предстоящей проектной деятельности, умения определять логику и последовательность работы  над проектным заданием, умения прогнозировать результаты предстоящей деятельности, умения разработки собственной методики подготовки и проведения урока. В структуре конструктивных умений – умения подбора конкретного содержания отдельных разделов программы, выбора форм, методов и средств организации проектной деятельности учащихся.

На индустриально – педагогическом факультете Костромского государственного университета используются такие педагогические средства формирования проектировочных и конструктивных умений будущего учителя технологии и предпринимательства, как лекции, семинары, деловые игры, собеседования. Но наиболее значимыми, на наш взгляд являются учебно – исследовательская и научно – исследовательская деятельность, технологические и педагогические практики. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ГОТОВНОСТИ СТУДЕНТОВ

Лебедева Е.А.

Костромской государственный университет им. Н.А. Некрасова (КГУ им. Н.А.Некрасова) г. Кострома

В условиях глобализации мировой экономики, перехода к рыночным отношениям в России, перестройки структуры образования в стране выдвигаются принципиально новые требования к содержанию и организации системы образования.

Одним из главных требований является совершенствование подготовки специалистов с высшим образованием, обладающих всем спектром профессионально важных качеств педагога и набором исследовательских умений и навыков, а одной из важнейших задач – повышение уровня организации и продуктивности развития научной деятельности в вузах страны.

Поэтому на первый план выходит исследовательская деятельность, основанная на умении ориентироваться в потоке научной информации, анализировать и создавать новые педагогические системы, технологии обучения, альтернативные и вариативные программы, адаптировать педагогический опыт. 

Как отмечает В. И. Загвязинский «исследовательский элемент был, есть и, как мы полагаем, еще в большей степени будет важнейшим элементом практической деятельности педагога».

Исследовательская деятельность направлена на формирование таких качеств личности как самостоятельность, творческие активность  и индивидуальность и предполагает развитие нестандартного мышления, умения прогнозировать, предвидеть результат своей деятельности. 

Наше исследование направлено на включение студентов в исследовательскую деятельность, развитию готовности их  к такому виду деятельности. Понятие готовность к деятельности предполагает способность и умение субъекта выполнять какой-то определенный ее вид.

Состояние готовности, по мнению Е. А. Левановой включает в себя следующие компоненты: познавательные, мотивационные, эмоциональные  и волевые. Готовность студента к деятельности имеет целью  приобретение необходимых знаний, умений, профессиональной и творческой самостоятельности, адаптация выпускников к любому виду деятельности, а также наличие исследовательских способностей.

Г. Бокарева, Е. Кикоть под исследовательской готовностью понимают деятельностно-качественную характеристику, включающую владение знаниями и умениями практического использования методологии творчества, высокую мотивацию их использования, проявление адекватных нравственных и волевых качеств.

Исследовательская готовность, по мнению Г. Бокаревой и Е. Кикоть  подразделяется на:

- исследовательско-мотивационную готовность (отношение к процессу овладения исследовательскими умениями и методами: желание участвовать в исследовании на основе личных интересов и потребностей, стремление развить эти интересы и осознать смысл и ценность того, что предстоит сделать);

- исследовательско-операционная готовность предполагает сформированность исследовательских умений: гностических, организационных, коммуникативных, прогностических

- исследовательско-технологическая готовность предполагает осознанное участие в ситуациях как индивидуальной, так и коллективной исследовательской работы, овладение ее обобщенными методами, готовность к созданию новых ценностей, принятию творческих решений и ответственности за них. Этот вид готовности можно отнести к высокому уровню исследовательской готовности.

В своем исследовании мы придерживаемся следующего рабочего определения исследовательской готовности. Под «исследовательской готовностью» студента мы понимаем систему качеств личности, включающую не только овладение знаниями, умениями и методами научного исследования, но и их продуктивное использование при генерировании новых идей, их творческое воплощение; а также направленную на развитие активности студентов в самостоятельном познавательном поиске.

Научно-исследовательская деятельность студентов в вузах служит формированию их как творческих личностей, способных обоснованно и эффективно решать возникающие теоретические и прикладные проблемы.

Студент-исследователь может проявить себя, участвуя в научно-практических конференциях, выполняя индивидуальные задания, проектные работы и другие виды исследовательской деятельности, одновременно приобретая навыки владения средствами и приемами исследовательской деятельности.

Поэтому основной задачей выполнения студентами научно-исследовательских работ и деятельности, является последовательная активизация процесса их обучения по принципу – чем выше ступень обучения, тем выше уровень самостоятельной исследовательской деятельности. В нашем исследовании определены этапы формирования исследовательской готовности: ориентирование, инструментирование, выполнение проектных заданий, выполнение самостоятельного исследования по плану НИРС, выполнение выпускной квалификационной работы.  Включение студентов ИПФ Костромского государственного университета в научно – исследовательскую деятельность с первого курса позволяет реализовать индивидуальные образовательные траектории студентов в плане формирования их исследовательской готовности. 

СУЩНОСТНЫЕ ХАРАКТЕРИСТИКИ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ

Баженов В.М., Любарский Е.А.

Костромской государственный университет им. Н.А. Некрасова (КГУ им. Н.А.Некрасова) 

г. Кострома

Современному информационно- технологическому обществу соответствует особый характер человеческой деятельности. Это, прежде всего, инновационно-творческая деятельность, носящая проектировочный и конструкторский характер. С развитием демократии, беспрецедентным ростом  возможностей и свободы личности в информационно- технологическом обществе, остается действенным едва ли не единственный  механизм регуляции поведения человека - его собственная культура. Но в то же время актуализируются проблемы культурной компетентности личности,  формирования торелантности к иным культурам и системам ценностей, воспитания социально ответственной личности с более четкими ценностными ориентирами, адаптации человека к перенасыщенной информационной среде, предполагающие разумную редукцию избыточной информации, создание оптимальных фильтров, заслонов, поставленных самой личностью.

Разрешение поставленных проблем обуславливает необходимость  целенаправленной подготовки личности к жизнедеятельности в новом обществе; личности, обладающей высоким уровнем технологической культуры.

Для решения этой задачи принципиальное значение имеет образование, ориентиры и приоритеты которого меняются в новом информационно- технологическом обществе: уточняются цели образования, его мотивы и смыслы, модернизируется содержание образования, выявляется специфика деятельности ученика, преподавательской деятельности в условиях использования новых технологий. Сама природа формирующегося информационно- технологического общества порождает необходимость модернизации образования, одной из задач которого становиться формирование технологической культуры будущего специалиста.

Анализ теоретических исследований и педагогической практики позволил нам выделить  основные тенденции развития образования  на информационно- технологическом  этапе НТР, как присущие самой системе образования, так и внешние, отражающие взаимовлияние макросистем. Сюда следует отнести корреляцию образования с высокими темпами изменений в системе научных знаний о мире и человеке, реалиях современной культуры; усиление прогностической  направленности образования (способность в  своем современном развитии  предвидеть и определенным образом удовлетворять потребности грядущих поколений людей, переход от концепции поддерживающего образования к концепции опережающего образования). Необходимо иметь в виду непрерывность образования (необходимость и доступность образования не только в начале жизненного пути человека, но и на всем его протяжении); создание информационно - технологической образовательной среды, в основе которой лежат новые информационные технологии, коммуникационные технологии, в частности дистанционные, позволяющие получать качественное образование в любом месте, в любое время, на протяжении всей жизни человека. К основным тенденциям относятся также создание единого информационного  образовательного пространства страны и интеграция его в мировое;открытость образования - способность к саморазвитию, предполагающая новый подход к определению целей и результатов образования, взаимодействию учителя и ученика, к личности ученика и педагога, к содержанию образования; ориентация образования на саморазвитие личности; личностная ориентация образования (формирование специальных механизмов личностной социализации индивида - личностного опыта, рефлексии, автономности, ответственности, волевой саморегуляции, усиление эффективности личностно - развивающего потенциала образования за счет поддержки личностно-развивающих образовательных технологий). Важную роль играет гуманизация образования (смещение акцента на интересы и роль личности учащегося и педагога, становление субъект - субъектных отношений, создание условий для разностороннего развития личности в новой образовательной среде; гуманитаризация образования(формирование у человека особой собственно человеческой формы отношения к окружающему миру и к самому себе, своей собственной деятельности в нем. Необходимо отнести к этим тенденциям фундаментализацию образования (превращение образования в подлинный фундамент материальной, духовной, теоретической и практической деятельности, углубление теоретической общеобразовательной, общенаучной, общепрофессиональной подготовки учащихся); деятельностную направленность образования (продуктивность в образовании, возможность создания собственных настоящих, востребованных учебных проектов, которые становятся реально действующими основными инструментами дальнейшей практической деятельности). Существенны также приоритетность креативной деятельности в образовании (передача репродуктивных функций деятельности информационным технологиям, расширение поля проектной деятельности в образовании); целостность образования (единство, непрерывность, взаимосвязь естественнонаучного и гуманитарного знания, реализация междисциплинарных связей в рамках отдельных областей знания, обеспечение функциональной связи гуманитаризации, фундаментализации,  деятельностной направленности образования).  Существенны также этические тенденции: этическая доминанта как смыслообразующий стержень образования (воспитание человека в духе мира, взаимопонимания, толерантности и ответственности, нахождение личностью правильного сочетания свободы, ответственности  и самоограничения как основных регуляторов собственной деятельности, формирование социально ответственной, критически мыслящей личности с четкими ценностными ориентирами). Особую роль играют культурные тенденции: культуросообразность образования (гармоничность сосуществования человека, общества и природы; образование как элемент человеческой цивилизации и культурной традиции собственной страны; учет в образовании специфики модернизации поля культуры в условиях информационно- технологического общества; смещение культуры в эпицентр современного образования; возрастание значимости культуры в преемственности поколений и индивидуального развития человека). На менее важную роль играют экологичевкие и технологические компоненты этих тенденций: экологизация, природосообразность образования; развитие и углубление мировоззренческой функции технологии в образовании (формирование технологической картины мира, мировоззрения личности в информационно- технологическом обществе, обусловленное расширением  в социальном направлении предметной области  «Технология»; становлением технологии как метапредмета (детерминированность технологической деятельности как методологической основы любой деятельности в образовательном процессе); формирование интегративных знаний (трансляция в информационно- технологической образовательной среде в первую очередь знаний, обладающих устойчивостью ключевых понятий и теорий к происходящим переменам в обществе, науке, культуре, характеризующихся низким темпом устаревания); становление технологической культуры личности как особого вида компетентности в условиях информационно- технологического этапа научно- технической революции, являющейся неотъемлемой частью общей культуры человека, - одна из приоритетных задач образования. 

ПОДХОДЫ К ПРОЦЕССУ ФОРМИРОВАНИЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ    КУЛЬТУРЫ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ

Баженов В.М.

Костромской государственный университет им. Н.А. Некрасова (КГУ им. Н.А.Некрасова)

 г. Кострома

 В контексте образовательных задач технологическая культура  предполагает формирование  системы ценностей, на основе которых может эффективно выстраиваться соответствующая им технологическая деятельность.

В дидактическом плане формирования технологической культуры предполагает  совершенствование методов и приемов педагогики, а также способов и средств развития технологических умений, навыков, технологического мышления.

Глубинная сущность  деятельностного подхода к процессу формирования технологической культуры состоит в том, что он ориентирует не только на усвоение знаний, но и на  способы этого усвоения, на способы творческого мышления и деятельности, на развитие познавательных сил, творческого потенциала. Кроме того, в рамках деятельностного подхода формирование технологической культуры не только неотделимо от совершенствования личностных  качеств, но и определяется ими.

На личностном уровне, технологическая культура - это потребность и способность человека к максимальной самореализации на основе использования разнообразных средств, отпущенных природой и преобразованных в соответствии с культурной целесообразностью.    Технологическая культура личности - это совокупность ценностей, потребностей, мотивов и форм жизнедеятельности человека  по реализации его сущностных сил и способностей.

Системообразующим фактором, объединяющим все компоненты технологической культуры, является деятельность человека, направленная на преобразование и созидание реальной действительности.  

В рамках культурологического подхода феномен технологической культуры предстает в форме творческой, созидательной деятельности человека и человечества, отражающий процесс становления культуры в целом.

Видение культурологических аспектов технологической культуры создает мировоззренческую базу для "гуманизации"  технологического образования при формировании внутренней мотивационной установки на овладение различными видами  технологий, индивидуализации педагогического процесса.

          Культурологическая  парадигма наполняет особым смыслом антропологический принцип образования, ориентируя систему технологического образования на формирование целостной сущности человека, его природного  и духовного,  соматопсихического и социокультурного единства.

          Она меняет содержательную структуру изучаемых предметов за счет усиления их общекультурной направленности. 

Как отмечает А. С. Запесоцкий, современный этап развития культуры не имеет адекватной ей (культуре) системы образования. Это обуславливает интенсивные поиски  в различных странах оптимальной модели образования и прежде всего гуманитарного. Как подчеркивается в декларации, принятой 44-й  сессией Международной конференции по образованию (Женева 7 октября 1994 года), высшее образование становится не только средством передачи молодому поколению накопленных знаний, формированием его культурно-нравственного и гуманитарного потенциала, но и важнейшим фактором подготовки  к решению нестандартных задач. Подготовка специалиста предполагает решение трех групп задач (каждой из которых соответствует конкретный образовательный модуль):

· базовая гуманитарная подготовка, включая освоение таких видов мыслительной деятельности как философское размышление, критический анализ, публичная дискуссия, исследовательская работа и так далее, обеспечивающие ему возможность  работать с интеллектуальными системами;

· формирование проектных качеств и способностей личности; студент, например, должен  уметь осваивать технологии конструирования, проектирования и программирования таких объектов, как общество,  город, регион, сфера социально-культурной деятельности, социальная сфера и т. п.; формированию проектных качеств и способностей может способствовать внедрение в учебный процесс междисциплинарных  и проблемно ориентированных форм деятельности (освоение технологий проектирования, конструирования и программирования различных объектов) активное использование собственных подходов  к решению возникающих задач, завтрашний специалист должен быть подготовлен к деятельности в условиях  увеличивающейся неопределенности и возрастающей сложности, смены характера и направлений развития как общества в целом, так и конкретных сфер его жизни, выступающих в качестве областей приложения профессиональных знаний, умений и навыков специалиста;

· овладение специальными технологиями, определяющими профессиональную компетентность специалиста в той или иной области практики.

На личностном уровне условиями эффективности образовательной деятельности являются определенные качества педагога, и прежде всего его креативность в профессиональной сфере; владение современными педагогическими технологиями, инновационными методами  активизации учебного процесса; способность к системному видению профессиональной реальности; наличие рефлексивной и коммуникативной культуры (включая ее вербальный имидж, владение невербальными средствами коммуникации, методами и стилями - научным, публицистическим, деловым); умение осуществлять групповую самоорганизацию обучения; устанавливать обратную связь и преодолевать коммуникативные барьеры.
К ВОПРОСУ О ФОРМИРОВАНИИ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ СТУДЕНТОВ ВУЗОВ

Груздева И.Н.

Костромской государственный университет им. Н.А. Некрасова (КГУ им. Н.А.Некрасова)

 г. Кострома
Основная цель профессионального образования - подготовка квалифицированного работника соответствующего уровня и профиля, конкурентоспособного на рынке труда, компетентного, ответственного, свободно владеющего своей профессией и ориентированного в смежных областях деятельности, способного к эффективной работе по специальности на уровне мировых стандартов, готового к постоянному профессиональному росту, социальной и профессиональной мобильности; удовлетворение потребностей личности в получении соответствующего образования, то есть, как мы считаем, подготовка специалиста, обладающего высоким уровнем технологической культуры [1].

В связи с этим рассмотрим, какие требования предъявляет государство к будущему специалисту, обучающемуся в высшей школе, каковы потенциальные возможности и потребности этого самого будущего специалиста как личности, относящейся к определенной социальной группе ­ студенчеству и несколько целесообразно уделять особое внимание формированию технологической культуры именно в студенческом возрасте.

Студенческий возраст характерен и тем, что в этот период достигаются многие оптимумы развития интеллектуальных и физических сил. В целом же развитие личности студента как будущего специалиста с высшим образованием идет в ряде направлений: 

· формируется мировоззрение, профессиональная направленность, развиваются необходимые способности; 

· совершенствуются, "профессионализируются" психические процессы, состояния, опыт; 

· повышаются чувство долга, ответственность за успех профессиональной деятельности, рельефнее выступает индивидуальность студента; 

· растут притязания личности студента в области своей будущей профессии; 

· на основе интенсивной передачи социального и профессионального опыта и формирования нужных качеств растут общая зрелость и устойчивость личности студента; 

· повышается удельный вес самовоспитания студента в формировании качеств, опыта, необходимых ему как будущему специалисту; 

· крепнут профессиональная самостоятельность и готовность к будущей практической работе. 

Студенческая молодёжь представляет интерес как поколение, которое в силу значительного образовательного уровня, активного трудоспособного возраста, динамичного социального поведения в ближайшем будущем займёт место основной интеллектуальной и производительной общественной силы [3]. 

К основным параметрам, характеризующим студенческую молодежь как социокультурную макрогруппу, прежде всего, следует отнести особую направленность интересов студенческой молодёжи, которая выражается в построении ею «долговременной жизненной стратегии», детерминирующей разнообразные виды деятельности студентов представлениями о социальной перспективе. Именно тогда составляется первичная жизненная программа, в которой формулируются цели и задачи, связанные с её реализацией.

Таким образом, можно говорить о непреходящей актуальности проблематики студенческой молодежи, где в качестве центральной можно обозначить проблему планирования профессиональной карьеры будущего специалиста. Эта проблема обостряется еще и тем, что, как отмечает А. Ф. Киселев, в определении перспектив развития рынка труда, и прежде всего расчете потребности в кадрах, осведомленность и  дееспособность наших выпускников носят зачаточный характер. И повышение обоснованности этой работы во многом зависит от ВУЗов. [4]

Таким образом, если проанализировать перечень требований к выпускнику ­ будущему специалисту и рассмотреть технологическую культуру как элемент общей культуры личности, умение преобразовывать окружающий мир в лучшую сторону, способность предвидеть будущее, готовность жить и работать в нем, используя традиционные и новейшие технологические достижения [5], то нетрудно заметить, что выпускник ВУЗа, обладающий высоким уровнем технологической культуры ­ это и есть специалист, востребованный современным российским государством.
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РОЛЬ ПРОЕКТНОЙ КУЛЬТУРЫ В ПОДГОТОВКЕ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА В ПЕРИОД МОДЕРНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ

Бадалова Т.А.

Новгородский государственный 

университет имени Ярослава Мудрого
Содержательное и структурное обновление современной  системы образования направлено на замену традиционных методов обучения на развивающие, способствующие реализации личности в будущей самостоятельной  жизни и профессиональной деятельности. Развивающее обучение предусматривает творческий подход учителя к познавательному процессу, который может реализоваться в процессе проектной деятельности учащихся. Существующие в  педагогической литературе модели проектного обучения и опыт их внедрения в практику школьного образования выявили настоятельную необходимость формирования у учащихся проектной культуры. Одной из составляющих понятия "культура" является характеристика определённой  сферы деятельности или жизни человека, объединяющая  такие явления как знания, умения, навыки, мировоззрение, уровень интеллекта, нравственного и эстетического развития. Для формирования той или иной культуры необходима определенная организация системы воспитания и образования, основанная на научном исследовании форм, методов, направлений и механизмов развития личности. Формирование у учащихся основ проектной культуры предполагает, на наш взгляд, владение алгоритмом преобразовательной деятельности, методами и изобразительными средствами дизайна и графики, умения выполнять конструирование и моделирование объектов в соответствии с выбранными требованиями.

Основополагающими  концептуальными принципами формирования  проектной культуры будущих учителей является отказ от знаниецентризма в проектировочной деятельности, опора на идеи культуро-, природо- и социосообразности образовательной системы, а также рассмотрение образования как процесса, направленного на расширение возможностей компетентного выбора личностью жизненного пути и на саморазвитие личности. Воплощение этих принципов в условиях современной школы требует специальной подготовки учителей, когда акцент в образовательном процессе переносится с обучающей роли учителя на познавательную деятельность учащегося. Несомненно важна переподготовка учителей в системе непрерывного образования для овладения ими проектной культурой, но основная роль, по нашему мнению, принадлежит в этом процессе вузовской подготовке будущих специалистов. Поэтому необходимо активно внедрять проектные идеи в систему обучения студентов вуза. Формирование проектной культуры у будущих учителей создаст мощный потенциал не только для их собственного профессионального роста и совершенствования, но и обеспечит положительный эффект вовлечения в проектную деятельность школьников, с которыми они будут работать в дальнейшем. Для этого необходимо выстроить образовательный процесс в вузе таким образом, чтобы,  изучая дисциплины, предусмотренные учебным планом, студенты активно включались в проектировочную деятельность, которая организуется педагогом, предлагающим возможные направления творческой деятельности учащихся,  воплощенной в проекте. Освоив базовые знания по основам дизайна, творческо-конструкторской деятельности и,  получив практическую подготовку на технологических практикумах в учебных мастерских на младших курсах, студенты получают возможность воплотить свои творческие замыслы при выполнении учебных проектов по дисциплинам «Техническое творчество», «Художественная обработка материалов», «Моделирование и конструирование одежды», «Дизайн костюма», «Декоративно-прикладное творчество и рукоделие». Взаимодействие студента и преподавателя в процессе выполнения проекта строится на основах сотрудничества, взаимопонимания и поддержки, что создает позитивную атмосферу для раскрытия творческого потенциала личности. Студенты, творчески осмысливая предложенную педагогом информацию, расширяя свои знания в процессе самостоятельного поиска и анализа необходимого материала  по теме проекта, выбирая пути реализации замысла, технологические решения, а также критически оценивая плоды индивидуальной или коллективной работы, осваивают логику проектной деятельности, приобретают опыт достижения результатов в решении  поставленной перед ними проблемы. Презентация и защита проекта способствуют  развитию у студентов способностей представлять результаты своего труда с выигрышных позиций, а также умений аргументировано отстаивать свою точку зрения. При этом повышается мотивация студентов к учению и повышается качество разрабатываемых изделий.

Таким образом, для формирования проектной культуры у будущих учителей технологии и предпринимательства  необходим личностно-ориентированный, деятельностный подход к обучению в вузе. Это поможет становлению социально активной, творческой личности учителя, способной  к продуктивной деятельности в современных условиях.
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ПРИМЕНЕНИЕ ПРОГРАММНОГО СРЕДСТВА КОМПЬЮТЕРНОГО ИМИТАЦИОННОГО МОДЕЛИРОВАНИЯ CIRCUITMAKER 2000 
В САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ВНЕАУДИТОРНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
СТУДЕНТОВ ПЕДВУЗА

Чудинский Р.М., Володин А.А.

Воронежский государственный педагогический университет (ВГПУ), 

г. Воронеж

Использование компьютерного модельного эксперимента при проведении лекционных занятий и организации лабораторного практикума является эффективным средством обучения в курсе «Электрорадиотехника» в процессе подготовки будущих учителей технологии и предпринимательства. Работа с компьютерными имитационными программными средствами позволяет существенно сократить время на подготовку, проведение и демонстрацию подчас сложных экспериментов, выделить в них самое важное. Возможность многократного повторения экспериментального исследования помогает студентам приобретать навыки анализа результатов эксперимента, сформировать умение обобщать полученные результаты, формулировать выводы и др.

Использование программного средства компьютерного имитационного моделирования CircuitMaker 2000 не ограничивается возможностью его применения только для демонстрационного эксперимента на лекционных занятиях и проведения исследовательских лабораторно-практических работ в ходе аудиторных занятий, оно имеет более широкие возможности для организации самостоятельной внеаудиторной познавательной деятельности студентов по изучения основ электрорадиотехнологий. В связи с этим, можно выделить такие значимые направления дополнительного использования программного средства CircuitMaker 2000, как организация самостоятельной работы обучаемых во время самоподготовки, выполнение курсового проектирования, выпускных квалификационных работ по электрорадиотехнологическим дисциплинам, в том числе по цифровым устройствам и образцам цифровой техники. В большинстве случаев такая организация самостоятельной внеаудиторной познавательной деятельности студентов возможна при соответствующем развитии и достижении студентами исследовательского, творческого уровня самостоятельной познавательной деятельности. 

Самостоятельная внеаудиторная познавательная деятельность студентов по изучению основ цифровой техники с применением программного средства CircuitMaker 2000 зачастую необходима в случае пропуска и/или получения низкой оценки при промежуточном контроле в ходе аудиторных занятий, а также может быть связана с необходимостью получения дополнительной практики или вызвана познавательным интересом (в целях самообразования, углубления собственных знаний в конкретной области, развития интеллекта и др.) к изучению курса «Электрорадиотехника» и, в частности, основ цифровой техники. Такой подход позволяет достигать глубокой индивидуализации и дифференциации  обучения, способствует углублению знаний и практических навыков работы с программным средством CircuitMaker 2000, приобретению навыков экспериментального исследования, а также служит мощным средством активизации познавательной деятельности будущих учителей технологии. 

Преподаватель может оперативно организовать самостоятельную внеаудиторную познавательную деятельность студентов при изучении курса «Электрорадиотехника» путем разработки и передачи обучающимся компьютерного учебника, в состав которого должны быть включены следующие модули: обучающий, справочный, контролирующий. Каждый обучающий модуль должен состоять из отдельных прикладных программ, в том числе программного средства CircuitMaker 2000, тестов, тренажеров и игр. В структуру обучающего модуля включаются: а) справочный модуль, обеспечивающий самостоятельное изучение теоретического материала, как помощь при выполнении заданий; б) тренирующий модуль. Тренирующий модуль включает в себя тесты для самоконтроля и различные виды упражнений. Справочный модуль может состоять из различных справочников: инструкций к работе с программой, резидентных словарей, указателей, таблиц. Контролирующий модуль состоит из различных тестовых заданий (промежуточных, итоговых). 

Включенное в состав компьютерного учебника программное средство CircuitMaker 2000 при выполнении компьютерного модельного эксперимента, курсовых проектов, выпускных квалификационных работ и др. позволяет студентам более детально исследовать протекание различных явлений и процессов, работу конкретных устройств и изделий, например, устройств цифровой электроники.

Выполнение курсовых и выпускных квалификационных работ по исследованию электрорадиотехнических устройств также служит цели активизации познавательной деятельности, при этом данное направление работ не обязательно заканчивается только изучением явлений, процессов, закономерностей и др. Здесь важнее практическая реализация разработанных самим студентом, спроектированных и исследованных им образцов техники в виде конечного изделия, которое выступает, в данном случае, как полное и логичное завершение изучаемого раздела по дисциплине, а также определяет его выход на уровень практической реализации познаваемых явлений и процессов. 

При выполнении студентами курсовых проектов и выпускных квалификационных работ, при разработке конкретных образцов электрорадиотехнических устройств проектно-конструкторскую деятельность студентов можно рассматривать с точки зрения реализации ими ряда направлений своей работы: 

· информационного: студент повторяет законы и закономерности протекания тех или иных процессов и явлений, для закрепления теоретических знаний, проводит поиск другой нужной информации;

· моделирующего: обучающийся проводит компьютерный модельный имитационный эксперимент с помощью программного средства CircuitMaker 2000, воспроизводя и исследуя необходимые явления и процессы в электрорадиотехнических устройствах и др.;

· аналитического: на основе анализа поведения моделируемого устройства студент принимает необходимые решения по разработке устройства и практической реализации схемы изделия и др. 

Таким образом, использование метода компьютерного имитационного моделирования посредством реализующего его программного средства CircuitMaker 2000 в процессе организации самостоятельной внеаудиторной познавательной деятельности способствует развитию самостоятельности студентов, индивидуализации обучения, повышению их уровня познавательной (совместной и индивидуальной) деятельности, развитию системного мышления и повышению интеллектуального уровня, самоорганизации исследовательской и практической деятельности.
КОМПЬЮТЕРНОЕ МОДЕЛИРОВАНИЕ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ КУРСУ «ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ МЕХАНИКА»

Чудинский Р.М., 
Воронежский государственный педагогический университет (ВГПУ), 

г. Воронеж

Применение персонального компьютера и средств информационных и телекоммуникационных технологий в настоящее время повсеместно используется в процессе организации познавательной деятельности студентов направления «Технологическое образование». Специфика организации познавательной деятельности студентов этого направления заключается в том, что усваивается не кем-то переработанное готовое знание, кем-то предложенное к усвоению, а должны исследоваться условия происхождения этого знания. В данном случае, студент самостоятельно формулирует понятия, необходимые для решения возникшей проблемы, осуществляет сбор, получение, обработку, преобразование и анализ необходимой информации об исследуемом объекте, явлении, процессе или системе. В процессе организации такой познавательной деятельности студенты осваивают новые виды опыта: выявление и идентификация проблемы, приобретение навыков исследования и проектирования, сотрудничества, применение известных и создание новых технологий получения продукта, оценка качества результатов и т.д.

Одной из ведущих при исследовании сферы эмпирического знания, в общем, и, в частности, в познавательной деятельности студентов направления «Технологическое образование» является проблема соотношения натурного и модельного эксперимента, в том числе и компьютерного моделирования, в процессе познания. Эксперимент и наблюдение, являясь важнейшими экспериментальными методами исследования в познавательной деятельности студентов направления «Технологическое образование», составляют основу системы учебного эксперимента. Система  учебного эксперимента в процессе организации познавательной деятельности студентов направления «Технологическое образование» представляет собой взаимосвязанную совокупность важнейших экспериментальных фактов (элементов содержания), экспериментальных методов технических наук (включая технические средства (приборы, материалы, установки), программные и аудиовизуальные средства), видов эксперимента и организационных форм обучения, воспитания и развития обучающихся. Учебный эксперимент является важным средством для полного, всестороннего и глубокого познания объектов, явлений, процессов, законов и систем, составляющих основу познавательной деятельности студентов направления «Технологическое образование».

В отличие от других составляющих частей дисциплины «Прикладная механика» - «Сопротивление материалов» и «Теория машин и механизмов», в курсе «Теоретическая механика» невозможно проводить натурный эксперимент, вследствие чего основным методом обучения на практических работах является решение аналитических задач, а также аналитическое математическое моделирование и расчетно-графические работы. Однако проведенный анализ показал, что решения задач для полного понимания познаваемых явлений, процессов и законов в большинстве случаев бывает недостаточно, поэтому он может и должен оптимально быть дополнен методом компьютерного имитационного моделирования. 

При организации самостоятельной познавательной деятельности студентов направления «Технологическое образование» на лабораторно-практических работах в процессе изучения курса «Теоретическая механика» мы используем программное средство Working Model 2D. Система моделирования Working Model 2D с удобным графическим вводом элементов и выводом результатов моделирования в числовой и графической форме – продукт фирмы Knowledge Revolution Inc. Программное средство Working Model 2D предназначено для моделирования движения  различных  механических систем и построения их моделей с учетом следующих ограничений: система должна быть представлена как набор твердых тел, соединенных между собой различными жесткими соединениями; движение системы происходит в плоскости (так называемое плоское движение). 

Разработанный компьютерный лабораторный практикум по курсу «Теоретическая механика» [1, 2], включает в себя следующие лабораторные работы: 

1. Движение тела по горизонтальной плоскости.

2. Движение тела по наклонной плоскости.

3. Движение тела по наклонной плоскости под действием внешней силы.

4. Движение тела по окружности.

5. Математический маятник.

6. Закон сохранения импульса.

7. Система математических маятников.

8. Колебательное движение.

9. Система блоков.

10. Плоское движение системы тел.


Процесс организации компьютерного лабораторного практикума по курсу «Теоретическая механика» с использованием метода компьютерного моделирования основан на самостоятельной познавательной деятельности студентов при выполнении ими лабораторно-практических работ. 

После выполнения лабораторно-практической работы студентам предлагаются дополнительные задания для самоконтроля, представляющие собой творческие задания для более углубленного изучения исследуемых явлений, процессов и закономерностей. Ряд предлагаемых студентам проблем носят политехническую и профессиональную направленность, а также непременно основаны на использовании студентами полученных знаний, умений и навыков на практике, тем самым, реализуя дидактические принципы политехнизма и связи теории с практикой. Необходимо отметить, что кроме самоконтроля, после выполнения каждой лабораторной работы преподавателем осуществляется внешний контроль посредством предлагаемых студентам тестовых заданий.

Таким образом, применение лабораторного практикума с использованием компьютерного моделирования по курсу «Сопротивление материалов» должно осуществляться с учетом логики построения курса, общих дидактических требований к его реализации и оптимального соотношения компьютерного моделирования и традиционных форм и методов обучения, что позволяет говорить о более эффективной организации познавательной деятельности студентов при обучении курсу «Теоретическая механика» и, соответственно, фундаментальной, научной и профессиональной подготовке будущих преподавателей технологии.
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ПУТИ  И  СРЕДСТВА  ПОДГОТОВКИ  БУДУЩЕГО  УЧИТЕЛЯ  ТЕХНОЛОГИИ  К  ПРОЕКТНОЙ  ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Изотикова  Т.Д 
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В  связи  с  большими  изменениями  в  сфере  техники  и  технологии,    социальных  отношений,  науки,  культуры  и  образования  требуется  решение  противоречий  между  состоянием  образовательной  подготовки  и нуждами  общества . Приоритетным  направлением  развития  современногообразовательного  процесса  является  создание  наиболее  благоприятных  условий , способствующих  раскрытию  природных  потенций  личности,  развитию  качеств  и  характеристик  собственной  жизнедеятельности.

     Сейчас  в  обществе,  по  мнению  З.Ш. Яхиной,  изменяются  и  усложняются  многие  виды  деятельности,  в  том  числе и  педагогическая.[4 ]

     Профессиональная  педагогическая  деятельность  предъявляет  новые, более  высокие  требования  к  подготовке  будущих  учителей  технологии и предпринимательства.

Современному  учителю  важно  не  только  обладать  развитыми  адапционными  возможностями,  но  и  способностями  изменять,  радикально  перестраивать  сами  жизненные  условия,  т.е.  становиться  субъектом  собственной  жизнедеятельности.  Специалист  должен  быть  конкурентноспособным,  умеющим  организовать  межличностное  взаимодействие  по  достижению  намеченных  целей  деятельности  в  условиях  социальных  противоречий( системное  мышление,  защита  интеллектуальной  собственности,  владение  информационными  технологиями  и  др.).  В.П. Сулимова  считает,  что  формирование  готовности  к  преобразовательной  деятельности,  воспитание  значимых  качеств  личности,  использование  творчески  активных  форм  и  методов  обучения – приоритетные  направления  работы  вузов  в  процессе  подготовки  будущих  учителей  технологии и предпринимательства.[ 3 ]. 

      Наше  время- время  технологического  этапа  развития  мировой  цивилизации,  одним  из  компонентов  которого  является  проектная  деятельность,  в  процессе  обучения  которой  происходит  становление  двух  взаимосвязанных  сторон- усвоение  учебных  знаний  внутри  отдель-

ных  дисциплин  и  развитие  личности  студентов. При  этом  важно  правильно  выбрать  методы  и  средства  обучения.  При  выборе  и  сочетании  методов  необходимо  руководствоваться  следующими  критериями:  1.Соответствие  целям  и  задачам  проектной  деятельности.

  2.Соответствие  принципам  проектной  деятельности.

  3.Соответствие  содержанию  данного  проекта.

  4.Соответствие  учебным  возможностям  студентов.

  5.Соответствие  имеющимся  условиям  и  времени.

  6.Соответствие  возможностям  преподавателя.

Методы  подготовки  к  проектной  деятельности  достаточно  подробно  описаны  в  научной  и  методической  литературе, поэтому  мы  ограничимся  лишь  их  перечислением:

1.Реализация  межпредметных  связей.

2.Синектика.

3.Мозговой  штурм.

4.Организационно-деятельностная  игра.

5.Научение  через  полученный  материал.

6.Научение  друг  от  друга.

7.Решение  специальной  задачи (проблемы).

8.Групповая  динамика.

9.Метод  « Дельфи».

10.Метод  номинальной  группы.

11.Метод  дискуссии.

12.Метод  проектов.

В  последнее  время  в  процессе  подготовки  будущих  учителей  технологии  широко  применяется  методический  прием  « коллажирование». « В зарубежной  методике  коллаж  трактуется  как  учебный  процес,  как  осознанное  построение  «социального  значения»  какого-либо  понятия  с  помощью  различной  актуальной  информации, поступающей  в  распоряжение  студентов»,- пишет  М.А. Нефедова.[ 2 ].

Коллажирование – это  универсальный  и  многоступенчатый  процесс,  предполагающий:

 1.Отбор  материала  вокруг  ключевого  понятия;

2.Организацию  отобранного  материала в  блок-коллаж;

3.Непосредственную  учебную  работу  по  изучению  предметных  материалов  блок-коллажа  с  целью  формирования  адекватного  представления  о  ключевом  понятии,  ядре  блока- коллажа.  Форма  проведения  последнего  занятия  может  быть  различной:  монтаж  устных  сообщений студентов,  « круглый  стол»,  редактирование  выпуска  стенного листа и др      

В  процессе  подготовки  будущих  учителей  технологии и предпринимательства  применяются также  различные  средства – совокупность  материальных объектов  и  предметов  духовной  культуры,  предназначающихся  для  организации  и  осуществления  педагогического  процесса  и  выполняющих разнообразные  функции.[1].  К средствам  подготовки  будущих  учителей  технологии и предпринимательства к  проектной  деятельности  можно  отнести:  слово  преподавателя,  печатную  продукцию,  технические  средства  обучения, оборудование  для  практических  и  лабораторных  занятий,  дидактический материал,  учебную  и  познавательную  литературу. К  современным  средствам  обучения  следует  особо  отнести  ЭВМ. Глобальная  сеть  Интернет создает  условия  для  получения  любой  информации.
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ДИЗАЙН ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ СТУДЕНТОВ ФАКУЛЬТЕТА ТЕХНОЛОГИИ И БЕЗОПАСНОСТИ ЖИЗНЕДЕЯТЕЛЬНОСТИ.

Васильева О.А. 

БГУ, г. Брянск

В новых социально –экономических условиях актуальной становиться проблема формирования активной личности, способной осуществлять дизайн-технологическую деятельность, прогнозировать и предвидеть ее результаты, оценивать экономическую эффективность этой деятельности. Развитие активной личности является одной из главных задач в процессе обучения, а дизайн-технологическая деятельность способствует учебно -познавательной и профессиональной активности студентов. Основной задачей системы образования в процессе дизайн технологической деятельности является обеспечение условий для становления личности, способной к творческой деятельности, к проектной деятельности в сфере создания одежды. Дизайн определяется как проектная деятельность, основанная на объединении научных принципов с художественными. Но проектирование одежды нельзя рассматривать без изготовления, без учета технологических принципов, а при проектировании и изготовлении одежды – на индивидуального потребителя без учета коммуникативных принципов.

Проектирование одежды в современном понимании – это совокупность (комплекс) работ по созданию образца модели одежды, включающий исследования, обоснования, создание эскизов моделей, изготовление и испытание. Проектирование и изготовление изделий – это и есть процесс дизайна. 

Создание современной одежды в промышленности – это сложный и многоэтапный процесс, в котором заняты специалисты самых разных профессий: художники –модельеры или дизайнеры моды, имиджмейкеры, инженеры –технологи, портные. В учебных условиях предлагается студентам разработать и изготовить модель одежды с учетом индивидуальных особенностей. Важно не только достигнуть соответствия одежды антропометрическим данным, но и правильно подобрать стиль, цвет, покрой, ткань, учитывая индивидуальные особенности человека, то есть соответствие модели индивидуальным особенностям конкретного человека. Важно также создать такую модель одежды, надевая которую конкретный человек будет чувствовать себя комфортно (специалисты называют это созданием комфортной среды). Эта одежда должна быть гармонична всему облику человека, подчеркивать его индивидуальность, скрывать недостатки фигуры. В такой одежде человек становится более уверенным в себе, соответствует новому образу. Проектирование современной одежды должно рассматриваться не только с технической и художественно- эстетической точки зрения, но и с коммуникативной.

При проектировании одежды на индивидуального потребителя должны быть максимально использованы последние достижения науки, техники и прикладного искусства, выбраны оптимальные композиционные и конструктивные решения. Будущий учитель технологии должен научиться ориентироваться в стремительном потоке научной информации, решать нестандартные задачи, требующие эрудиции и глубины мышления.

Одной из важнейших задач в процессе проектирования и изготовления одежды на индивидуального потребителя является формирование у студентов отношения к одежде как к одному из средств самовыражения и создания индивидуального стиля.

Студентам предлагается проектирование одежды на основе промышленного проектирования и учебного творческого проекта. Профессиональная проектная деятельность состоит из пяти стадий разработки: технического задания; технического предложения; эскизных проектов; технического проекта; рабочей документации. Учебная проектная деятельность включает три этапа: исследовательский, технологический и заключительный. Содержание этапов творческого проектирования (по В.Д. Симоненко) состоит из пяти исследований: выявления конкретных потребностей; выявления традиций, истории, тенденций; разработки эскизного проекта; выработки идей, вариантов, альтернатив; анализа и синтеза идей, выбора оптимального варианта.

Важно не только изготовить изделие, но и продемонстрировать его, дать адекватную оценку дизайн-технологической деятельности.

Впервые группа студентов 5 курса ДПИ факультета технологии и безопасности жизнедеятельности социально –экономического института БГУ попробовали свои силы на большом подиуме. Неделя Моды и Fashion Бизнеса «Территория Моды» способствовала развитию дизайнерского опыта и выявлению творческой индивидуальности. Студенты приняли участие в конкурсе модельеров и подготовили две коллекции одежды по номинациям: «Прет –а –порте», под девизом «Скромное обаяние роскоши», и «Авангард» под девизом «С ног на голову». Коллекция одежды состояла из 7 моделей, которые должны были соответствовать направлению моды, единому стилю и выбранной номинации. За коллекцию по номинации «Авангард» под девизом «С ног на голову» студенты стали лауреатами и получили диплом за удачное решение и интересные находки в работе с нетрадиционными материалами и специальный приз. Участие в таких конкурсах способствует познавательной и профессиональной активности, творческому самоопределению личности в окружающем мире.

Студентам впервые пришлось участвовать в таком престижном конкурсе. Это вселяет уверенность в будущих учителей технологии, развивает их творческие способности и позволяет определиться как личности, способной к саморазвитию.
РОЛЬ ФОРМИРОВАНИЯ ФУНДАМЕНТАЛЬНЫХ ПОНЯТИЙ МЕХАНИКИ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА.

Сылка Н.В.

Московский государственный областной университет, г. Москва.

Важность формирования фундаментальных теоретических знаний у молодежи  в настоящее время признается во всем мире. В этих условиях новый импульс для своего развития получило профессиональное образование учителя технологии и предпринимательства, объективно определив необходимость последовательного и глубокого обогащения теории и практики технологического образования студентов педвуза - будущих учителей технологии и предпринимательства.

При установлении необходимых и достаточных знаний для осуществления учителем технологии и предпринимательства профессиональной деятельности необходимо учитывать  перспективы будущих специалистов: возможность профессионального роста; возможность перехода из одного вида учебного заведения в другой (например, из сельской школы в городскую и наоборот, или в учебные заведения начального профессионального образования); адаптацию к изменениям техники и технологий производства; творческое отношение учителя к своей деятельности – к средствам, условиям организации труда, многовариативность подготовки учащихся. Современной школе необходим учитель – высококвалифицированный специалист, обладающий профессиональными качествами, необходимыми для творческого решения стоящих перед ним задач.

Предметная область «Технология» приобрела широкий круг фундаментальных знаний по различным направлениям техники и сферы обслуживания. Произошло размывание границ изучения фундаментальных и прикладных  понятий, необходимых для полноценной подготовки будущего учителя технологии и предпринимательства. Узкоспециализированные знания, связанные с конкретным производством, технологией, быстро устаревают и нуждаются в постоянном обновлении, что вызывает значительные затруднения в разработке нового содержания профессиональной подготовки будущего учителя.

В условиях технологического этапа научно-технического прогресса наиболее надежными, необходимыми для формирования учителя технологии и предпринимательства высокой квалификации и обеспечения его профессиональной мобильности становятся фундаментальные, стабильные знания и умения, служащие базой для развития творческих способностей и ускоряющие адаптацию его  в будущей преподавательской деятельности. Таковыми для учителя технологии являются знания фундаментальных понятий механики и умения применять их, проводя анализ того или иного технологического процесса.  

На современном этапе осуществляется пересмотр и модернизация содержания базовой профессиональной подготовки студентов факультета «Технология и предпринимательство» на новом качественном и структурном уровне. Сущность стратегии общетехнического обучения студентов – будущих учителей технологии - состоит в генерализации и интеграции фундаментальных знаний по общетехническим дисциплинам, опирающимся на единые фундаментальные понятия механики.

Фундаментализация содержания обучения означает  такой отбор инвариантного базового материала, который бы составил основу, ядро для последующего наращивания узкоспециализированных знаний. В этом случае эта надстройка может более оперативно меняться в соответствии с требованиями времени. Фундаментализация базовой профессиональной подготовки будущего учителя технологии и предпринимательства должна обладать целостностью. Это качество достигается интеграцией в единый курс общетехнических дисциплин, связанных общей целевой функцией и единым предметным содержанием. Реализация интегративных процессов, направленных на фундаментализацию базовых понятий,  осуществляется на факультете технологии и предпринимательства Московского государственного областного университета на материале прикладной механики. 

Подготовка в области механики является неотъемлемой составляющей полноценной технологической подготовки, фундаментом и инвариантом специальной подготовки, формирование которой является целью и результатом длительного процесса вузовского обучения учителя технологии.

Курс «Прикладная механика», реализуемый на факультете «Технология и предпринимательство» и интегрирующий  дисциплины, опирающиеся на единые понятия механики, состоит из четырех частей: 1 часть – «Теоретические основы механики», 2 часть – «Теория механизмов и машин», 3 часть – «Сопротивление материалов», 4 часть – «Основы механики жидкости». 

Курс «Прикладная механика» направлен на формирование у будущего учителя технологии и предпринимательства минимального механического инварианта как базового компонента его технологической культуры; на определение методологических основ осуществления дальнейшей профессиональной педагогической деятельности и совершенствования профессиональной квалификации.

Анализ содержания традиционных общетехнических дисциплин, программ общеобразовательной области «Технология» позволил  определить объем, содержание и структуру инварианта фундаментальных  понятий механики, необходимых учителю технологии и предпринимательства. В содержание и структуру инварианта механики были включены: а)  теоретические основы механики, содержащие понятия и теоремы статики, кинематики, динамики  механических объектов,  составляющие стержень интегрированного курса «Прикладная механика; б) фундаментальные статические, кинематические  и динамические модели, создающие базу для практического освоения постепенно усложняющихся  практико-ориентированных  задач.

На факультете вуза разработана методика формирования инварианта фундаментальных понятий  механики  с применением системы практико-ориентированных задач, благодаря  которой осуществляется интеграция  фундаментальных общетехнических знаний студентов ФТП, позволяющих успешно осуществлять их дальнейшую специально - профессиональную подготовку.

Одним из основных направлений методики формирования знаний механики, необходимых  для базовой  профессиональной подготовки будущего учителя технологии и предпринимательства, мы считаем процесс формирования  фундаментальных понятий механики. Применение правил и законов науки к технике возможно  только  при знании  существа  понятий, связь между которыми отражена в этих правилах и законах. При этом процесс формирования инварианта фундаментальных понятий механики должен осуществляться при условии последовательного перехода от теоретического рассмотрения фундаментальных вопросов при построении общих механических моделей  технических устройств и изучении методов их исследования  к осознанному их усвоению в процессе решения практико-ориентированных задач механики.

Обучение через работу с понятиями, их многократное переформулирование и уточнение при изучении теории и при решении практико-ориентированных задач является наиболее эффективным, позволяющим сознательно углублять и совершенствовать процесс профессиональной подготовки. Когда овладение  понятиями доведено до свободного оперирования  ими в процессе решения задач или объяснения сущности явлений, можно утверждать, что большая часть учебного материала усвоена.

Несформированность понятий механики приводит к невозможности свободного владения ими для формирования специальных знаний будущего учителя технологии. Прочное усвоение студентами ФТП инвариантов фундаментальных понятий механики и методов теоретической механики происходит в основном на практических занятиях, а именно  в процессе решения задач. Мы считаем, что система постепенно усложняющихся задач выступает в учебном процессе средством формирования и развития мышления, приемом организации упорядоченного процесса. Решение практико - ориентированных задач является одним из эффективных применений понятий при подготовке студентов ФТП. В этом применении раскрываются и осознаются закономерные связи между величинами, что ведет к более глубокому пониманию и осознанному усвоению связей и величин. 

Применение системы практико – ориентированных задач позволяет добиться: системности знаний  учебной дисциплины, перевода отношений студента и преподавателя в русло сотрудничества, взаимопонимания, взаимопомощи, что значительно повышает эффективность учебного процесса. При этом повышается активность, заинтересованность и сознательность студентов ФТП в процессе профессиональной подготовки. 

О ВЫБОРЕ ХАРАКТЕРИСТИЧЕСКИХ ПАРАМЕТРОВ СРАВНИТЕЛЬНОГО АНАЛИЗА ГЕНЕЗИСА СПЕЦИАЛЬНО-ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА.

Лавров Н.Н.

Московский государственный областной университет, г. Москва

Одной из важнейших проблем научных исследований в области формирования специально-профессиональной подготовки учителя технологии и предпринимательства является создание формализма, обеспечивающего объективность, сопоставимость и воспроизводимость полученных результатов.

Как известно, в настоящее время сравнительные научно-педагогические исследования в области профессиональной подготовки выпускника высшей школы в силу отсутствия необходимых аналитических зависимостей носят преимущественно вербальный характер. Это вполне понятно, т.к. в общем случае вузовский учебный процесс может быть представлен в виде неявно заданной функции практически неограниченного числа аргументов, конкретная применимость которой весьма мала.

Вместе с тем исследования генезиса профессиональной подготовки педагога необходимо требует осуществления сравнительных процедур в целях выявления тенденций и закономерностей процесса обучения выпускника вуза.

Этим целям, как мы неоднократно указывали, наилучшим образом могут служить учебные планы подготовки специалиста, являющиеся своеобразной базой данных, в обобщенном виде отображающих характер образовательного процесса.

При этом на первый план выдвигается корректность выбора необходимых для сравнительного анализа характеристических параметров.

Общий взгляд на структуру и содержание стандартного учебного плана позволяет рассматривать его в качестве своеобразной координатной системы, наложенной на образовательное пространство подготовки специалиста-педагога. Данная аналогия проистекает из традиционного построения вузовского образовательного процесса, предполагающего распределение регламентированных по величине учебных предметов по времени обучения. Ведущая роль данных параметров практически очевидна. Таким образом аналогами пространственных координат будут являться объемы изучаемых дисциплин, роль же временной координаты будет отведена продолжительности обучения в вузе.

Такой подход, по нашему мнению, позволит обеспечить сравнение в сопоставимой форме не только содержательных элементов подготовки учителя технологии и предпринимательства, но и ее структурной динамики. Последнее не исчерпывает возможности предлагаемого подхода. Использование объемных и длительностных параметров в качестве координатной системы создает основу для наглядного представления функциональных характеристик исследуемой образовательной системы. Речь идет о выделении в специально-профессиональной подготовке специалиста-педагога определяющих компонентов подготовки и их отображении в координатах «объем» – «длительность». Очевидно, это позволит провести сравнение не только объемов изучаемых дисциплин, но и темпа их изучения.

Выбор в качестве определяющих параметров длительностных и объемных величин требует специального замечания. Если первые, в соответствии с любым учебным планом, определяющим продолжительность обучения, практик, сессий и т.п. в неделях, практически очевидны, то правомерность выбора вторых требует  специального обсуждения. Действительно, объем учебных дисциплин нормируется учебными планами в академических часах. Данная фиксация формальных сторон учебного процесса, несомненно, оставляет за своими рамками многие его аспекты, определяемые уровнем преподавания, возможностями студентов, применяемыми методами, информационным обеспечением, состоянием материально-технической базы и т.п.

С другой стороны, регламентация образовательного процесса «в часах» является традиционной как в отечественной, так и в мировой практике.

 В общем плане ее можно рассматривать в качестве  итога многократного усреднения действий множества вышеупомянутых факторов. Другими словами, величина часового объема нормируемой дисциплины может рассматриваться в качестве обобщенного практического параметра, опосредованно отображающего сложившиеся реалии в преподавании данного предмета.

К сказанному следует добавить, что, несмотря на высказанные сомнения, временное выражение объемных характеристик изучаемых предметов на сегодняшний день, по-видимому, остается единственным способом, позволяющим осуществить независимое сравнение элементов подготовки учителя технологии и предпринимательства. Важным подтверждением этого является возврат к часовой регламентации дисциплин предметного блока в госстандарте второго поколения.

Предложенная детерминация требует уточнения. Использование абсолютного представления выбранных параметров, наряду с определенной наглядностью и простотой использования обладает и рядом существенных недостатков. Это связано со значительными вариациями общих и частных параметров различных учебных планов подготовки учителя технологии и предпринимательства. Очевидно, что в этих условиях прямое сравнение конкретных параметров не дает полной информации о месте выбранного элемента и его вкладе в общий итог.

По нашему мнению, большинства отмеченных трудностей можно избежать, используя безразмерное представление выбранных параметров, как результат отношения их величины, к величине соответствующего параметра всей подготовки, либо ее компоненты.

Например, величина относительного объема любой учебной дисциплины будет характеризовать ее вклад в общую подготовку выпускника в независимости от реалий соответствующего учебного плана.

Вышеизложенное позволяет сделать вывод о возможности использования предлагаемого подхода для сравнительного анализа в области генезиса специально-профессиональной подготовки учителя технологии и предпринимательства, выявления сходственных элементов и определения их подобия.                                                                                 

МОДЕЛИРОВАНИЕ СОДЕРЖАНИЕ ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСВА НА ОСНОВЕ ИНТЕГРАЦИИ ПРОФЕССИОНАЛЬНО И 
ЛИЧНОСТНО- ОРИЕНТИРОВАННЫХ СТРАТЕГИЙ  

 Мухачева Е.В., к. пед. н.; 
доцент кафедры теории и методики профессионального образования Удмуртского государственного университета,  г. Ижевск, Удмуртия.

Современные условия  обновления системы дополнительного профессионального образования (ст. 26. закона РФ «Об образовании»), способствуют активной разработке  вариативных учебных планов и  образовательных программ системы повышения квалификации. Данные программы требуют специально организованной процедуры отбора, структурирования и формирования учебной  информации в соответствии с интересами  обучающихся и потребностями социальной системы.  Необходимость данной процедуры обусловлена тем, что изменения в содержании  дополнительного профессионального образования нередко носят экстенсивный характер, чреваты излишней теоретизацией знаний, нарушением преемственности между образовательными программами и ослаблением учебной мотивации.

 Для определения качества разрабатываемого содержания, прогнозирования адекватности ожидаемых результатов  поставленным педагогическим  и социальным  целям, поиска способов коррекции и повышения  эффективности педагогического процесса необходима предварительная разработка и изучение его модели.  

  Положение о принципиальных основах моделирования содержания образования представлено в работах С.И. Архангельского, В.В. Краевского,   В.С. Леднева, И.Я. Лернера, М.Н. Скаткина и других, которые в своих работах  определили, что при формировании содержания  обучения  могут использоваться две основных стратегии: личностно-ориентированная и профессионально- ориентированная. Анализ научной литературы и практики показал,  что наиболее оптимальным стратегическим направлением  формирования содержания обучения повышения квалификации является интеграция названных стратегий. В этой связи, в качестве основы моделирования содержания повышения квалификации, нами использовались положения системного, квалиметрического и деятельностного  подходов,  разработанные отечественными и зарубежными учеными.

  Реализация принципов системного подхода к моделированию содержания повышения квалификации опирается на тщательный анализ и систематизацию следующих массивов информации, определяющих  компоненты задачи моделирования:

· независимые переменные (модель специалиста, требования современной педагогической  науки, ТКХ, и т.д.);

· зависимые переменные (цели обучения, результат обучения, мотивы обучения, и т.д.);

· ограничения или граничные условия (инвариант содержания- определенная система необходимых и достаточных элементов).  

· факторы решения или параметры моделирования ( те параметры, которые разработчики  могут варьировать, чтобы достичь оптимальных значений зависимых величин- уровень усвоения, объем часов,  последовательность изучения и т.д.);

То есть, операциональной  основой системного подхода к моделированию содержания повышения квалификации является логическая схема согласования  моделей инвариантной и вариативной частей содержания, обеспечивающая рациональность  структуры процесса достижения целей  обучения. Основное же преимущество моделирования  на основе системного подхода – увеличение прогностической  глубины разрабатываемых моделей (вплоть до рабочей  модели содержания) и, следовательно, на их основе усиление развивающей функции процесса  повышения квалификации.  

Использование квалиметрического подхода, а именно - метода групповых экспертных оценок, позволяет преодолеть индивидуальный интуитивный подход при отборе инвариантной части учебной информации, определении целесообразного  уровня ее изучения и установлении логической целостности учебного материала, что полностью соответствует стратегии профессионально-ориентированного  формирования содержания обучения.  В нашей работе учебная информация представляет собой специализированный курс, включающий  ряд педагогических технологий обучения (инвариант), отобранных методом групповых экспертных оценок и позволяющих решать актуальные психолого-педагогические проблемы.   

Согласно деятельностной теории, наличие актуальной ситуации интериоризации новых способов социально-профессиональной коммуникативной деятельности способствует развитию не только профессиональной компетентности субъекта образовательной  деятельности, но и его личности в целом. Таким образом, использование данного подхода при моделировании содержания обучения (вариативной части), способствует расширению субъектности обучения и обеспечивает активизацию его внутренних резервов мотивационной сферы, в соответствии с личностно- ориентированной стратегией  формирования содержания обучения.  

 Данный синтез положений системного, деятельностного и квалиметрического подходов позволил разработать способ  моделирования содержания учебных курсов в системе повышения квалификации, который построен на экспертном подходе к отбору и структурированию инвариантной части учебного материала, и дополнен привлечением субъектов образовательной деятельности к моделированию вариативной его части. Согласно данному способу, нами разработана технология моделирования содержания учебных курсов в системе  повышения квалификации педагогов технологического и профессионального обучения, основанная на поэтапном формировании моделей содержания обучения: -концептуальной, фасетной модели содержания учебного курса, таксономической модели содержания уровней усвоения учебного материала и дидактических матриц межтематических связей.

Разработанная технология моделирования содержания учебных курсов имеет адаптивный характер и может быть использована в образовательных учреждениях различного типа и образовательного уровня. Она обеспечивает профессиональное развитие обучающихся, способствует росту их профессиональной компетентности и совершенствует весь процесс обучения в целом.  Формирование содержания учебных курсов в системе повышения квалификации на основе предлагаемой технологии моделирования содержания способствует оптимизации процесса отбора и структурирования содержания обучения и обеспечивает повышение качества педагогического процесса.

РОЛЬ ДИЗАЙНА В ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ

Борисов А.В., Косторнов А.А.

Коми государственный педагогический институт (КГПИ), г. Сыктывкар.

Включение в школьные стандарты образовательной области "Технология" (ООТ), которая по структуре и содержанию существенно отличается от трудового обучения, предъявило новые требования к отбору, разработке и применению методов обучения студентов технологического факультета педвуза. Опыт внедрения ООТ в нашей стране выявил некоторые трудности в преподавании ряда разделов программ "Технология" и, в частности, раздела "Дизайн".

Термин "Дизайн" в разных сферах деятельности человека имеет различное значение. В узком смысле – это проектирование на бумаге, разработка изделия до его изготовления. В широком смысле – это процесс, включающий в себя весь путь создания объекта от  идеи до реализации. В обоих случаях дизайн направлен на адаптацию технологии к потребностям человека, на интеграцию формы и функции, красоты и пользы.

Развитое проективное дизайнерское мышление даёт наглядно-модельную опору техническим проектам и конструкторским разработкам. Графическое изображение идей дизайнера является плодом интеграции мыслительной и изобразительно-графической деятельности, концептуальным и наглядно-образным одновременно. Графическое выражение позволяет варьировать и фиксирует развитие проектной идеи и адекватно отражает проектную эволюцию структуры и формы объекта.

Хорошо выполненный графический рисунок, чертёж, проект соединяет воображаемое и реальное, помогает проектно-прогностически моделировать визуальные предложения и оперативно корректировать проектный замысел. Графика превращает проектный "мыслительный эксперимент" в "наглядно-модельный", что позволяет, решая задачи на уровне "визуального мышления", использовать дополнительные творческие ресурсы зрительных образов. Таким образом, эскизно-графическая визуализация наиболее успешно практически реализовывает как художественные, так и технические идеи.

Дизайн – действенное средство повышения качества промышленной продукции, которая должна воплощать в себе последние достижения научной мысли, соответствовать самым высоким технико-экономическим, эстетическим и другим потребительским требованиям. 

Другое понимание формообразующей деятельности дизайнера связано с признанием художественного конструирования особой творческой деятельностью, всецело подчинённой коммерческим задачам современного промышленного производства и законам рынка, который должен учитывать запросы массового потребителя. В последнем случае визуально воспринимаемой форме придаётся особое значение.

Информативные качества формы связаны с главной и побочными функциями изделия и определяют его художественные особенности. Конструкция зависит от психофизиологических требований и от технологий, в то же время определяет внешний вид изделия. Она иногда зависит от второстепенных, побочных функций даже больше, нежели от главной. На практике все эти требования взаимно переплетаются друг с другом, пронизывают одно другое.

Работа студентов технологических факультетов педвузов над дизайн-проектом обеспечивает разностороннюю подготовку будущих преподавателей технологии и позволяет поднять на современный уровень качество курсовых и дипломных проектов. В то же время выполнение дизайн-проектов – это не только внедрение дизайна как культуры, раскрытие онтологической сущности концепции развивающей среды, овладение методологией и технологией проектирования, но и формирование готовности студентов к активному реформированию современной школы на принципах проектной культуры, развитие восприимчивости к педагогическим инновациям.

АНДРАГОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Сергунина Н.Е., зав.УМК трудового 

обучения, филиал АКИПКРО

г.Бийск

Современная профессиональная педагогическая деятельность требует учителя, ценностными установками которого являются приоритет личностного развития школьников, способность свободно ориентироваться в сложных социокультурных и экономических обстоятельствах, готовность обслуживать не только инновационные процессы, но и процессы творчества в широком смысле.

Переход человечества в XXI в. знаменуется качественными изменениями в сфере общественного производства. Техническая революция второй половины минувшего столетия перерастает в технологическую. В этих условиях должно кардинально меняться и образование, как общее, так и профессиональное. Обучение взрослых людей – насущная необходимость. Промышленность, знания и технологии развиваются настолько быстро, что в течение каждых пяти лет количество информации удваивается. Сейчас невозможно пользоваться только теми знаниями, которые были приобретены в школе или высшем учебном заведении. Ставшее общеупотребительным понятие «непрерывное образование» отразило возросшую роль образования на всех этапах жизни человека.  Изменение статуса образования в обществе в целом на современном этапе приводит к изменению в образовании взрослых (педагогов, прежде всего). В самом общем виде в системе образования взрослых можно выделить две ведущие подсистемы:

· профессиональную;

· общекультурную.

Такое деление весьма условно, поскольку переобучение или дальнейшее совершенствование в профессии – элемент культуры. В сфере образования взрослых идут интенсивные процессы перехода от нормативно-ролевой или узкофункциональной парадигмы образования к парадигме образования в целях культурного развития. Профессиональное образование активно содействует социализации взрослых через освоение профессиональных ролей, углубление профессиональной компетентности и развитие социально-профессиональной мобильности. Общекультурное образование дополняет и обобщает процесс социализации путем приобщения личности к общечеловеческим ценностям, зафиксированным в лучших образцах мировой культуры, языку, культуре общения и чувствования, деятельности и общения. Возрастают возможности развития личности и создание условий для саморазвития.

Возникает необходимость пересмотра системы повышения квалификации педагогических кадров, исходя из реалий существующего общества – той социокультурной среды, которая в целом выступает фактором жизнедеятельности и позволяет субъектам образовательного пространства выявлять свои способности, возможности, интересы.

Важнейшей качественной характеристикой профессиональной деятельности учителя является потребность в творческой самореализации в профессии, стремлении к личностно-профессиональному самосовершенствованию, способность активно реконструировать социальный опыт. 

     В рамках последипломного образования выделяют два типа целей учебных занятий:

· передачу знаний;

· формирование определенного арсенала умений, а также развитие потенциала работников.

Можно говорить и о двух типах учебных программ – «сохраняющих» и «инновационных». Целью «сохраняющего» обучения является усвоение фиксированных взглядов, методов и правил того, чтобы эффективно работать в известных и повторяющихся ситуациях, для развития способностей обучаемых решать те проблемы, которые актуальны.

«Инновационное» обучение – обучение, ориентированное на перспективу, акцентирующееся на подготовке к работе в новых условиях.

Развитие курса «Технология», качество подготовки учащихся к трудовой  деятельности в значительной мере будут определяться квалификацией педагогических кадров.

Обновление системы подготовки и повышения педагогических кадров предусматривает: рост социального статуса учителя, ориентацию на личность учителя, его субъектное развитие и саморазвитие, его способности к общему и профессиональному самообразованию; необходимость взаимосвязи, координации различных этапов профессионального становления – от допрофессиональной подготовки до переподготовки и повышения квалификации.

Цель повышения квалификации – создание условий для развития личностных и профессиональных качеств педагога. Цель достигается удовлетворением следующих групп потребностей:

· приобретение или усовершенствование профессиональных умений и навыков;

· развитие собственной личности, творческого потенциала;

· овладение культурными ценностями.

Изучение личностно-профессионального потенциала и процесса его актуализации должно осуществляться при интеграции философских, психологических и педагогических методов. Именно они позволяют «ухватить» процесс саморазвития, понять его во всех взаимосвязях и взаимодействиях. На курсах повышения квалификации с учителями технологии применяются следующие формы проведения занятий:

· тренинги;

· решение проблемных задач;

· исследование;

· моделирование;

· игра;

· групповое сотрудничество;

· проектирование;

· организация рефлексии.

Такой подход помогает достижению взаимосвязи теоретических и практических знаний путем организации деятельности педагогов-слушателей по созданию собственного педагогического проекта. В результате вовлечения в проектную деятельность педагог-слушатель находится в ситуации свободного выбора проблемы, решение которой личностно значимо для него.

Повышение квалификации учителей технологии позволяет актуализировать личностно-профессиональный рост учителей, повысить интенсивность и качество инновационных процессов.

ТЕХНОЛОГО-ЛИЧНОСТНАЯ КОНЦЕПЦИЯ КОНТЕКСТНОГО ПОДХОДА 
К ФОРМИРОВАНИЮ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ 
УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ

В.А. Шилина, МО ИПК ПК,

Магадан

Необходимость формирования технологической культуры учителя технологии в системе повышения квалификации обуславливается действием факторов: 

1. связанных с характером требований к профессии учителя технологии; 

2. личного характера; 

3.  социокультурного воздействия на формирование технологической культуры. 

Это требует такой постановки повышения квалификации педагогов, которая бы опиралась на внутренний потенциал их личности, формировала у них отношение к себе как к источнику профессионального развития.

На основе контекстной профессионально-направленной технологии (лат. contextus - тесная связь, соединение, интеграция учебной, научной и практической деятельности) (А.А.Вербицкий) разработана и апробирована технолого-личностная концепция (система взглядов, руководящая идея), которая ориентирована на совершенствование организации и содержания повышения квалификации учителей технологии. Реализация ее в системе повышения квалификации позволила получить предполагаемый образовательный эффект в формировании технологической культуры учителей технологии Магаданской области. Для того, чтобы оценить и проанализировать состояние, содержание и организацию обучения педагогов, выделим наиболее значимые компоненты технолого-личностной концепции. Рассмотрим компоненты, которые характеризуют технологический (деятельностный) характер контекстного обучения: педагогический, психологический, дизайн-технологический:

* Педагогический компонент. Образовательный процесс организуется на основе общедидактических принципов и принципов личностно ориентированного обучения. Целью повышения квалификации является создание условий для активного "проживания" участниками процессов поисково-познавательной деятельности, которая способствует формированию технологической культуры слушателей. В профессиональном развитии педагога концептуальными позициями являются следующие: личность - субъект обучения; полноценная целенаправленная творческая деятельность; всестороннее удовлетворение потребностей саморазвития личности; мотивация деятельности за счет осознанного выбора проблемы, соответствующей потребностям личности и общества; воплощение в реальность идей развивающего обучения; формирование положительной "Я"-концепции. Организация учебного процесса основывается на ведущих базовых формах деятельности: учебная деятельность академического типа (проблемная лекция, семинар - дискуссия); квазипрофессиональная деятельность (деловые, ролевые игры); учебно --профессиональная деятельность (участие в научных исследованиях, работа на учебно - производственном участке, проект).

* Психологический компонент. В процессе квазипрофессиональной деятельности (деловые и другие игровые формы) воссоздается не только предметное, социальное, но и психологическое содержание труда специалиста. Следует отметить, что включение рефлексии в процесс обучения, принятие ее в качестве одного из основных общеучебных умений, существенно влияет на формирование миропонимания, мировоззрения личности, развитие научного технологического стиля мышления, на формирование в итоге жизненной позиции личности. Рефлексивная оценка слушателями собственных учебных действий, выделение применяемых в качестве средств знаний, умений ими пользоваться, свидетельствует об уровне сформированности знаний и умений, степени завершенности процесса обучения. 

* Дизайн-технологический компонент. Особенностью дизайн - технологической деятельности является применение совокупности методов проектной, поисковой, творческой деятельности, освоение алгоритма дизайна, способов практического поиска решения проблем. Важным аспектом является то, что главное в дизайн-технологической деятельности - это потребности личности и общества. В процессе дизайн - технологической деятельности развиваются все качества личности. Развитие самоуправляющих механизмов личности определяется четырьмя интегральными группами качеств, которые в процессе дизайн - технологической деятельности обеспечивают ее успешность и продуктивность: потребности, способности, направленность, Я-концепция. 

В связи с изменениями в социально-экономических условиях, рыночных отношениях, обострением противоречия в обществе, вырастает роль обучения, направленного на профессиональную ориентацию личности. Коммуникативно-профессиональные компоненты блока: профессионально-модельный, ментальный, коммуникативно-социальный, которые нацеливают на использование в учебном процессе форм и методов, обеспечивающих формирование коммуникативности, социального и интеллектуального саморазвития, профессионального становления личности.

* Профессионально - модельный компонент с целью приобщения личности к обобщенному и систематизированному опыту социальной практики общества призван стимулировать осуществление профессионально направленной деятельности. Учебные действия отражают свой прототип: реальные действия и поступки специалиста, обстановка (позиция теоретика - постановка задачи (теоретик) - решение (практик) - доказательство истинности решения (теоретик). Это и есть обобщенная модель организации профессиональной деятельности личности в активном обучении контекстного типа. За информацией, сконструированными с ее помощью задачами, проблемными ситуациями, моделями просматриваются контуры профессиональной деятельности.

* Ментальный компонент. В процессе дизайн-технологической деятельности обнаруживаются различия между субъектами в функционировании психических ментальных процессов: эмоции, регуляции, речи, сознания. Преобразовательная деятельность есть глубоко сознательный акт. Выполнять преобразовательную деятельность бессознательно практически нельзя. Каждый этап преобразовательной деятельности осуществляется только сознательно, ибо бессознательный процесс преобразования может привести к техногенным опасностям. Сознание основано на понимании. Понимание и потребности и определяют цель подготовки обучающихся, которая должна быть направлена на овладение ими основ технологической культуры. 

* Коммуникативно-социальный компонент призван более успешно осуществить социально-психологический "вход" в профессию. Контекстный подход предусматривает моделирование не только технологической стороны деятельности специалиста, но и ее социальной стороны - диалогические отношения, поступки в процессе общения по разрешению проблемных ситуаций (социальный контекст). Целью обучения в рамках проводимых деловых игр, тренингов, является развитие социальных способностей, формирование личности и как специалиста, и как члена общества. Выполнение проектов обеспечивает социальное и интеллектуальное творческое саморазвитие всех субъектов деятельности. Развитие нравственно-эстетической культуры личности ведет ее к высшему уровню - социально-духовным формам самореализации. 

Условием реализации концепции стало использование программ курсов и семинаров, содержащих несколько инвариантных и вариативных блоков-модулей, в которые входят не только вопросы повышения научно-теоретического, методического, но и технологического и мировоззренческого уровней слушателей. Задачи их нацелены на приобретение учителями общетехнологической грамотности, на формирование общей технологической и трудовой культуры, приобретение практических умений выполнения творческих проектов путем реализации интересов, потребностей и способностей. 

Среди педагогических технологий, способствующих приобретению технологических знаний, формированию технологических умений и навыков, развитию технологически важных качеств личности, особое место занимает метод проектов. Формирование готовности педагога к использованию проектного метода обучения направлено, в первую очередь, на развитие его проектировочных умений, поэтому обучение предполагает погружение слушателей в проектировочную деятельность. Подготовка педагогов включает диагностико-проектировочный, содержательно- организационный, результативно-аналитический этапы. Выполняемый в период курсов проект является средством обучения учителей технологии. В процессе проектирования слушатели осуществляют самодиагностику потребностей, затруднений и степени готовности к проектной деятельности, отрабатывают вопросы организации проектной деятельности, проводят самодиагностику достижения поставленных целей и уровня обученности, рефлексивный самоанализ результатов апробации проектов. В современной школе все большее место отводится такому комплексному средству обучения, как компьютер. Овладение им - задача каждого учителя технологии.

Технолого-личностная концепция контекстного подхода помогает организовать обучение на курсах повышения квалификации учителей технологии, которое осуществляется как непрерывный процесс формирования технологической культуры, предусматривающий на каждом этапе особенности индивидуальной траектории развития педагога, направленный на самореализацию личности в единстве с профессиональными интересами. 

Такая форма работы позволяет каждому учителю технологии провести оценку своего соответствия профессиональным требованиям, запустить механизмы самосовершенствования, разработать план индивидуальной деятельности на период прохождения курсов повышения квалификации и спрогнозировать программу самообразования в послекурсовой период. 

ФОРМИРОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННО-ЭКОНОМИЧЕСКОЙ
КОМПЕТЕНТНОСТИ  БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ 
ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Зайцева О.Б.

Армавирский государственный педагогический университет, г. Армавир

Информационно-экономическая компетентность будущего учителя технологии и предпринимательства является частью его профессиональной компетентности. Многие исследователи уделяют большое внимание разработке путей, методов и конкретных методик по формированию профессионально компетентного работника в той или иной области. Говорить о профессиональной компетентности можно лишь при наличии соответствующих знаний, умений, навыков, сформированности внутреннего мира личности. Таким образом, можно заключить, что различные авторы, употребляют понятие компетентность как определенный, достаточно высокий уровень владения человеком той или иной деятельностью, или системой знаний.
Анализ структуры профессиональной компетентности показывает, что информационная компетентность занимает в ней важное место и гармонично пронизывает все ее уровни. Это дает возможность представить ее как сложное индивидуально-психологическое образование на основе интеграции теоретических знаний и практических умений работать с информацией различных видов. 

С точки зрения системного подхода, мы выделяем следующие элементы информационной компетентности: алгоритмическая, компьютерная и информационная грамотность, пользовательская и технологическая грамотность, информационное поведение, компьютерное общение, информационная культура.

Под алгоритмической грамотностью в самом общем виде понимается совокупность специфических представлений, умений и навыков, связанных с овладением наиболее общими компонентами алгоритмизации и умение проанализировать содержание задачи на предмет выделения алгоритмически разрешимых подзадач, выбрать оптимальные средства их разрешения определить формы представления данных (знаний), получить и интерпретировать результаты.

Понятие компьютерной грамотности – подразумевает овладение первоначальными навыками общения с ПК и оргтехникой, знакомство с базовым программным обеспечением.

Информационная грамотность - умение создавать, перерабатывать, хранить, потреблять и находить необходимую информацию, в том числе по компьютерным сетям связи.

Пользовательская и технологическая грамотность - приобретение устойчивых навыков использования информационных систем и пакетов прикладных программ в своей предметной области (текстовые процессоры, электронные таблицы, базы данных, графические редакторы, системы автоматизированного проектирования, семантические сети, экспертные системы, системы автоматизированного проектирования, Интернет и т.п.). 

Под информационным поведением понимается образ действий, совокупность усилий, предпринимаемых для получения, переработки и усвоения имеющейся информации, создания нового знания и передачи его  профессиональному сообществу.

Компьютерное общение – целесообразное взаимодействие субъектов и объектов общения, компенсирующее ограниченные возможности человека, направленное на регулирование всех сфер общественной жизни во имя сохранения единства и целостности человека, общества и всего человечества. Образование, основанное на компьютерном общении предоставляет возможность каждому человеку выбирать свою собственную траекторию обучения.

Многообразие существующих определений «информационной культуры» в целом сводится к тому, что целью ее формирования является умение соотносить модели знания и информацию, оценивать свои знания и знания зафиксированные в инфосфере, диагностирование себя как создателя и потребителя информации, стимулирование процессов получения новых знаний.

Основой экономической компетентности будущего специалиста можно считать экономический образ мышления и экономическую грамотность (знание основ экономической жизни индивида, социума и его составных частей, способность гражданина, являющегося и потребителем, защищать свои права, организовывать личные финансовые дела, уметь быть кредитором и должником, оценивать выгодность отдельных предложений, эффективно участвовать на рынке труда, принимать решения с учетом конъюнктуры и тенденций ее изменений, иметь навыки комфортного существования в современных динамичных коммуникативных потоках).
Применительно к учителю технологии и предпринимательства мы предлагаем использовать понятие «информационно-экономической компетентности», позволяющее более полно охарактеризовать особенности его профессиональной подготовки. Одним из характерных проявлений, рассматриваемых нами особенностей, является возможность и необходимость интеграции технологической, информационно-технологической и экономической подготовок. 

Преподаватели технологии и предпринимательства должны владеть знаниями основ экономики, менеджмента, маркетинга, бухгалтерского учета, финансовой деятельности, налогообложения и права, внедрять инновационные технологии в педагогический процесс, что, в настоящее время, невозможно без использования новых информационных технологий, интерактивных методов, компьютерной поддержки учебного процесса.

На факультете технологии и предпринимательства Армавирского государственного педагогического университета (АГПУ) подготовка специалистов ведется по специальности 030600 «Технология и предпринимательство» с дополнительной специальностью «Экономика и управление». В государственном стандарте высшего профессионального образования сформулированы требования к знаниям, навыкам и личным качествам специалиста. Учитывая новые условия – жизнь в информационном обществе и необходимые ЗУН в соответствии с дополнительной специальностью - представим требования ГОС ВПО к образованности специалиста в виде информационно-экономической составляющей квалификационной характеристики будущего учителя технологии и предпринимательства (рис. 1).

На наш взгляд она наиболее полно отражает содержание подготовки специалистов и  адаптирована к учебно-профессиональной деятельности.

Такие требования устанавливают особую организацию учебного процесса, т.е. его ориентацию на практическую и продуктивную деятельность.

Рис. 1. Информационно-экономическая составляющая квалификационной характеристики будущего учителя технологии и предпринимательства

	Способности
	
	· находить нестандартные решения типовых задач;

· к проектной деятельности в профессиональной сфере;

· поставить цель и сформировать задачи, связанные с реализацией профессиональных функций;

· научно анализировать социально-значимые проблемы и процессы в условиях развития науки и изменяющейся социальной практики к переоценке накопленного опыта.


	Знание
	
	· основных учений в области гуманитарных и социально-экономических наук;

· этических и правовых норм, регулирующие отношения человека к человеку, обществу, окружающей среде;

· методов получения информации;

· НИТ, используемых в профессионально-педагогической деятельности;

· современных подходов к моделированию и проектированию профессионально-педагогической деятельности;

· математического инструментария для создания экономико-математических моделей и обработки результатов психолого- педагогического эксперимента

· тенденций экономического развития и закономерностей функционирования экономических систем;

· принципов рыночной сегментации;

· принципов системного анализа. 


	Умение
	
	· на научной основе организовывать свой труд;

· проводить научный и педагогический эксперимент, уметь обрабатывать и анализировать полученные результаты

· приобретать новые знания, используя современные информационные образовательные технологии и воспитывать мотив применения ИТ у учащихся;

· использовать НИТ при контроле знаний и в организации учебного процесса;

· четко и корректно излагать учебный материал, используя современные программно-технические средства обучения;

· решать нестандартные задачи;

· строить и использовать модели для описания и прогнозирования различных явлений, осуществлять их качественный и количественный анализ;




	Применение
	
	· нестандартных технологий в управлении предприятием;

· методов научной организации труда и оргпроектирования;

· методов, изучаемых наук в профессиональной и социальной деятельности.

· методов и приемов разработки средств педагогической диагностики

· инструментария педагогического анализа и проектирования


	Владение
	
	· навыками использования НИТ в учебном процессе;

· навыками поиска, сбора, систематизации и использования информации;

· навыками разработки вариантов управленческих решений и поиска оптимального;

· методами прогнозирования развития социально-экономических, организационных процессов в объектах управления;

· навыками подготовки служебных документов и деловой переписки с использованием современных информационных средств

· умениями и навыками физического самосовершенствования.


	Понимание
	
	· сущности и социальной значимости своей будущей профессии;

· основных проблем дисциплин, определяющих конкретную область его деятельности;

· принципов, методов и целей рыночной сегментации;

· содержания формирования спроса и стимулирование сбыта, методов рекламной работы;

· методологических и организационно-правовых аспектов менеджмента, психологии и экономического механизма менеджмента.


	Синтез
	
	· разработки программ нововведений и составление мероприятий по реализации этих программ;

· разработки вариантов управленческих решений и обоснование выбора оптимального решения.


	Оценка
	
	· объективных тенденций экономического развития, закономерности функционирования экономических систем, взаимодействия экономических процессов и их социальное содержание;

· сущности фискальной и денежно-кредитной, социальной и инвестиционной политики;

· социально-экономической обстановки и конкретных форм управления.


В технологии очного и заочного обучения, реализуемой в программах АГПУ, для этого используется целый комплекс методических, технологических и организационных подходов. Образовательный процесс строится с учётом использования современных информационных технологий, организации самостоятельной работы и научных исследований, как основных видов образовательного процесса. Основой являются учебные мероприятия: аудиторные занятия, самостоятельная работа студентов, консультации преподавателей, выполнение контрольных работ и т.д.

Основополагающими направлениями деятельности преподавателя, независимо от используемых форм обучения, являются: формирование адекватного профессионального самоопределения, гибкости мышления, самостоятельности, толерантности, способности творчески решать задачи, профессиональной мобильности, современного экономического и экологического мышления. 

Поиск инновационных путей обучения и воспитания привел к появлению таких образовательных технологий, как развивающее обучение, блочно-модульная система, дифференциация и индивидуализация в обучении, тестовые методики, проблемное обучение, рейтинговую оценку знаний, работу по индивидуально-ориентированному учебному плану, игровые и информационные технологии, интегрированное обучение, проекты, теорию решения изобретательских задач.

Во всех указанных случаях компьютер может служить мощным инструментом, позволяющий решать новые, ранее нерешенные, дидактические задачи.

Наиболее адекватными средствами формирования информационно-экономической компетентности являются: современные информационные технологии обучения, в частности, используемые при изучении экономических вопросов в дисциплинах предпринимательского цикла; проектная деятельность, предполагающая информационный поиск и проведение экономических расчетов, и, наконец, применение современных средств коммуникации для осуществления  электронной коммерции. С целью практической реализации задач повышения профессионального уровня будущих учителей технологии и предпринимательства в области информатики и экономики в рамках действующего учебного плана нами разрабатывается серия спецкурсов. 

Объективным показателем формирования информационно-экономической компетентности студентов явилась их успеваемость. В результате экспериментальной работы, качественный показатель успеваемости повысился на 15% в экспериментальной группе, в сравнении с 3% в контрольной. В целом  можно констатировать, что под влиянием целенаправленной педагогической деятельности по формированию информационной компетентности, число студентов, имеющих достаточный уровень ее сформированности, устойчиво возрастало. 

О РОЛИ СПЕЦКУРСОВ В ФОРМИРОВАНИИ ПРОЕКТНО-КОНСТРУКТОРСКИХ УМЕНИЙ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИЙ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА
И.Г. Жигалкин.
Московский государственный областной университет, г. Москва.
Важнейшей задачей формирования современного учителя технологии и предпринимательства является обеспечение готовности развития образовательной среды и ее направленная реализация в учебном процессе. В особенности это касается формирования готовности к осуществлению проектной деятельности. На ФТП МГОУ этим целям служит система учебных спецкурсов, включающих, введение в техническое проектирование технологических систем (ВТПТС), основы проектирование технологических систем (ОПТС) дополняющих базовый курс «Техническое конструирование».
В  спецкурсах  раскрываются: разделы  и  вопросы,  которые  у представляют наибольший научно-практический интерес, являются актуальными или слабо освещенными в литературе; разделы и вопросы, которые   особенно  трудны  для  студентов;  основы  исследовании технологических систем.
Чтение спецкурсов ВТПТС и ОТПТС способствует развитию интереса студентов к научно поисковой работе, стремлению принять более активное участие в научно-практической деятельности кафедры. Поэтому важное место в учебном процессе спецкурсов, по нашему мнению, занимает подготовка и разработка комбинационных экспериментально-исследовательских задач (КЭИЗ),
Основной  характеристикой системы КЭИЗ является комбинация задач характеризующих цикл проекта, которым присущи: уникальность;  наличие неопределённости; регулируемая сложность, множественность возможных решений. Их практическое выполнение является чрезвычайно актуальным и представляет необходимый компонент профессионализации учебного процесса. Уровень лекций и практических занятий по спецкурсам достигается: теоретической и методологической частью; тщательным отбором фактического материала и соответствующей структурой лекции; решением проблемных ситуаций в расчетно-проектных работах; четким определением места спецкурсов в ряду других дисциплин и других спецкурсов. Такое формирование учебной программы спецкурсов способствует у студентов формированию навыков в решении КЭИЗ, т.е. в оптимизации решения, на основе всестороннего рассмотрения проектируемой технологической системы (ТС), с учетом внутренних и внешних  взаимосвязей.  Важным  моментом  в  оптимизации  принятия решения является моделирование как самой 'ГС, так и составляющих ее элементов.
Как известно, эффективность моделирования зависит от изначальных теорий и гипотез, укачивающих на границы допустимых упрощений при моделировании. Использование моделирования в процессе формирования материала спецкурсов позволяет определять отношения между изучаемыми объектами, осознано проводить декомпозицию и синтез технологических систем. Моделирование технологических процессов помогает синтезировать адекватные или приближенные объекты.
Технология моделирования включает:
· анализ,  осознание   факторов,   явлений,   их   связей   и отношений;

· постановка цели м формирование КЭИЗ;

· изучение сформированных этапов КЭИЗ,
·  поиск  теоретического  обоснования  решения  КЭИЗ,  при поддержке компьютерных технологий;

·  практическую     проверку,     как    доказательство правильности формирования и решения КЭИЗ.

Очевидно, что цели, которые должны быть поставлены при разработке спецкурсов, заключаются в следующем: вооружить студентов научной методологией     и     системой теоретических    знаний, практических умении и навыков по проектно-конструкторским методам   как  необходимой основы длясамостоятельной исследовательской деятельности. Необходимым признаком достижения поставленной  цели  будет  являться  активное  применение  полученных знаний, умений и навыков научного исследования студентами при выполнении курсовых и дипломных работ, в соответствии с проблематикой кафедры.

Преподавание    спецкурсов  по    проектно-конструкторской   деятельности формирует у студентов научное мировоззрение, развивает творческие способности, компетентность и профессионализм, выработку самостоятельного  применения  приемов  научных  методов  познания, которые  необходимы  учителю  технологии  и  предпринимательстве  в современных условиях
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Нахождение нового способа решения путем: 


а) обоснование  гипотез и их доказательства; 


б) выбор подходящего пути (способа) решения





Реализация выбранного способа решения путем:   


а) практической проверки доказанной гипотезы; 


б) организации возможных вариантов решения


в) догадки (интуиции)





Проверка выполненных этапов





Обобщение полученных результатов





Проверка  усвоения базового содержания учебного материала, выявления уровня сформированности креативных умений,  способов решения эвристических заданий и др.
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Условные обозначения:


         ,         , … - номера эвристических заданий 





                 - уровни формирования опыта творческой деятельности (1, 2-й и др.)





 Детальная конкретизация учебной проблемы, формирование умений, освоение способов решения эвристических заданий.





 Проекция на личность ученика





IV. Выполнение контрольных эвристических заданий.





Работа с учебным материалом по проблеме урока
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II. Работа по обсуждению и выполнению на уроке или дома эвристических заданий по теме.





II. Домашняя самостоятельная  работа (выполнение эвристических 


заданий на выбор, самостоятельное конструирование заданий). 





III. Рефлексивное осмысление полученного опыта творческой деятельности.





Выявление интереса школьника к главной проблеме  изучаемой темы. Проектирование творческой  деятельности ученика. Составление программы творческой работы по теме.
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Рис.1. Место методического сопровождения НИРС в системе сопровождения студента
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