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I. Общие вопросы технологического образования и технологий проектирования образовательной среды
КУЛЬТУРА ДИЗАЙНА В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ ШКОЛЬНИКОВ

Хотунцев Ю.Л., МПГУ,

Тугузбаев Р.Я., Сибайский институт БГУ

Потребительские качества и конкурентоспособность современной выпускаемой продукции определяется не только ее практическими возможностями и стоимостью, но и удобством использования и эстетическими характеристиками. В настоящее время изделия одного класса имеют примерно одинаковые технические характеристики, но различаются своим дизайном. Термин «дизайн» стал чрезвычайно популярным, а профессия дизайнера – одной из самых модных. В специальной литературе нет однозначной трактовки понятия «дизайн». В [1] дается следующее определение понятия дизайна: «Дизайн (от английского design – замысел, проект, конструкция, рисунок, композиция) – термин, обозначающий различные виды проектировочной деятельности, имеющей целью формирование эстетических и функциональных качеств промышленных изделий, предметов домашнего обихода: одежды, обуви и т.п.». В ряде работ отмечается целесообразность использования термина художественное проектирование, как более общего и применимого к разработке не только промышленных изделий. Тем не менее, термин «дизайн» используется в настоящее время чрезвычайно широко. Выделяются следующие направления дизайна [2]: 

1. Графический дизайн – дизайн графических изображений.

2.  Промышленный дизайн – дизайн промышленных изделий.

3.  Архитектурный дизайн – дизайн архитектурных сооружений.

4. Арт - дизайн – дизайн произведений искусства.

5. Ландшафтный дизайн – дизайн приусадебных участков, парков.

6. Средовый дизайн – дизайн интерьера, городской среды, среды событий.

Дизайн представляет собой творческую деятельность, объединяющую достижения различных областей человеческой практики – технологии, техники, инженерного конструирования, эргономики, экономики, социологии, искусства. Любое определения дизайна отражает интеграцию понятий «красота» и «функциональность (эргономичность)», их адаптацию к конкретной технологии и направленность на удовлетворение потребностей человека.

Согласно мировой статистике, только для 5-7 % потребителей принципиально важно стать обладателем технологических новинок. Остальные покупатели при выборе товара ориентируются на его внешний вид и удобство.

Изначально технологии были первичны, а с 1995 г. у дизайнеров появилась возможность предлагать свои разработки инженерам, которые начали «подгонять» технологии под дизайнерские решения. Тогда только 5-10 % предложений дизайнеров фирмы Samsung Electronics (SE) выходила в качестве конечного продукта на рынках. Сейчас этот показатель вырос до 40%, а оставшиеся 60% проектов рассматриваются в следующем году. В качестве примера можно указать телевизор Slim Fit с самым коротким кинескопом. Дизайнеры почувствовали потребность рынка в таком дизайне, а инженеры уже воплотили их концепцию.

Дизайн – это не искусство, а индустрия и реальная продукция, это бизнес. Современный дизайн предполагает не декоративность и украшательство, а занимается функциональной стороной изделий. Любая вещь должна быть, прежде всего, удобна в использовании. Например, сейчас в развитых странах население стареет, и это нельзя не учитывать. Дизайнеры SE разработали дизайн холодильника со специально спроектированной ручкой, которая минимализирует усилия при открытии двери. А вот мобильные телефоны наибольшим спросом пользуются у молодежи, которая особенно ценит дополнительные сервисы и приложения. Поэтому каждый год SE разрабатывает 200 новых моделей телефонов, 70% из которых рассчитаны на молодежь. В то же время сейчас мобильные телефоны сейчас активно покупают и осваивают пожилые люди. Они предпочитают максимальную простоту управления. Поэтому для них SE специально выпускает сотовые телефоны с крупным шрифтом и небольшим количеством функций. Хотя, если говорить в целом о современном дизайне, то для него многофункциональность является основой. Например, дизайн телевизора должен быть таким, чтобы в зависимости от вкуса покупателя его можно было повесить на стену или поставить на пол. Потребитель готов доплатить за дизайн, который пришелся ему по душе. Значение дизайна повышается с ростом финансового состояния потребителей. 

Мышление дизайнера не должно быть монотонным и шаблонным. Ведь в работе он всегда нацелен на поиск новых путей и концепций.

В литературе отмечается, что промышленного дизайна как вида деятельности в России практически не существует. Но существует и активно развивается интерьерный, ландшафтный (пространственный) и полиграфический дизайн. В то же время зарубежные производители вынуждены делать ставку на промышленный дизайн. Ведь выделиться на фоне конкурентов за счет новых типов, например, бытовой техники или электроники очень сложно. Набор функций в товарах разных производителей практически одинаков. Поэтому и приходится привлекать потребителей дизайном.

В отличие от изобразительного искусства дизайн (художественное проектирование) направлен на эстетическое решение (оформление) практических задач.

Чтобы человека окружали красивые функциональные изделия, архитектурные сооружения, ландшафтная среда, дизайнерский подход предполагает обеспечение не только их функциональных характеристик, но и эстетических. Культура дизайна – знание, умение и готовность использовать принципы эргономики, эстетики, дизайна и художественной обработки материалов для обеспечения конкурентоспособности продукции – является частью технологической культуры современного человека [3] и должна рассматриваться в образовательной области «Технология». Согласно программе «Технология. Трудовое обучение 1-4, 5-11 классы» [4] в старших классах изучается раздел «Введение в художественное конструирование», однако формирование культуры дизайна учащихся целесообразно осуществлять раньше при изучении технологий обработки конструкционных материалов, ткани и пищевых продуктов в 5-8 классах, в разделе «Художественная обработка материалов» и при выполнении творческих проектов.

Следует обращать внимание не только на функциональность и эргономичность (удобство использования) создаваемых школьниками изделий, но и на их эстетическую привлекательность, выбор формы, цветовое и композиционное решение. Вызывает огорчение, когда интересные по замыслу и воплощению проекты школьников, представленные на Всероссийских олимпиадах школьников по технологии, неудачно оформлены с дизайнерской точки зрения.
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РЕАЛИЗАЦИЯ ДИЗАЙНЕРСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Рязанова В.Н., Тамбовский областной институт повышения квалификации работников образования


Сегодня обществу нужны люди самых разных профессий, в том числе учителя, врачи, конструкторы, нужны художники и философы. Но все чаще мы говорим, что каждый в своей профессии должен быть творческим работником. Таким образом, современный социум требует не исполнителей, а  созидателей, творцов, мыслящих специалистов.

Для решения этой задачи школа вынуждена искать новые резервы и по возможности избегать непродуктивных затрат времени.

Образовательная область «Технология» в системе школьного образования знакомит учащихся с технологиями преобразования различных материалов, информации и энергии; с содержанием разных сфер профессиональной деятельности: «человек - человек», «человек - природа», человек - техника», «человек - знаковая система»; «человек - художественный образ»; помогает в выборе приоритетной для каждого учащегося сферы деятельности.

Одной из привлекательных и востребованных профессий нашего общества на современном этапе является профессия «дизайнер», т.к. его деятельность направлена на создание комфортной, эстетически оформленной среды обитания человека, его имиджа и т.д.  Профессия «дизайнер» предполагает сочетание рациональной и эмоциональной сфер деятельности человека, проектирование определенной модели с учетом правил и закономерностей дизайна.

Дизайн – самое распространенное и самое «неожиданное» из искусств, порожденных неугомонно-новаторским ХХ веком. Потому что его принципы, его дух сумели соединить извечное стремление каждого человека к красоте окружающих его вещей и пространств с колоссальными производственными возможностями и требованиями новейшего времени.

Сегодня, в начале ХХI века, стало окончательно ясно, что дизайн, долгое время считавшийся чем-то вроде умения «оформлять» предметно-пространственное оснащение нашей жизни – это искусство. Искусство нового этапа развития цивилизации, эры прав человека и рыночных отношений, основанных на приоритете потребительских ценностей в укладе жизни общества.

Начавшись, как узкая, но самостоятельная часть процесса производства нужных людям вещей, где «полезность» изделия обязательно включала его «красоту», дизайн за 100 лет своего существования перерос в идеологию целенаправленного преобразования присущей человеку жажды прекрасного в технологию внедрения прекрасного во все стороны нашей жизни.
Лозунг «полезное должно быть прекрасным», выдвинутый дизайном на заре своего становления, сменился убеждением: «прекрасное и есть полезное».

Жизнеутверждающий пафос новой формы творчества превратил дизайн в самое востребованное, самое распространенное и самое «влиятельное» из искусств: отныне ни одна область деятельности, где форма продукции имеет решающее значение для потребителя - кулинария, сервис, парикмахерское дело, не говоря уже о традиционно ориентированных на визуальное качество портных и декораторах – не может избежать идеологического процесса дизайна, не может игнорировать его технологии, не в состоянии, преодолеть навязанные им «техногенные» представления об эстетическом идеале.

Дизайн, как явление общественной жизни, буквально пронизал все  сферы  человеческого творчества, перерастая сегодня в еще, более общую, категорию – «проектная культура». В пределах этого явления традиционные художественно-промышленные профессии- гончары, мебельщики, сапожники, ювелиры – превратились в относительно обособленный отряд «прикладников», поддерживающих главную ударную силу – художников-модельеров промышленного и графического цехов. Более того, дизайнерами стали и всегда считавшиеся самостоятельными зодчие. Ибо появилась и утверждается новая профессия – дизайн среды.

Воспитание дизайнерского подхода к проектированию, обустройству  окружающей нас  предметной среды реализуется на начальной ступени школьного образования  на уроках трудового обучения в ОО «Технология». Основы дизайнобразования в 1-4 классах  формируются непосредственно, при использовании методики трудового обучения младших школьников, разработанной Конышевой Н.М. и изданной в 1999 году.  Тем более, что в 2004 году издательством «Ассоциация ХХ1 век», г. Смоленск, к этой методике в рамках учебно-методического комплекта для четырехлетней начальной школы «Гармония» выпущены: Программа «Технология», учебник и рабочие тетради. Программа ориентируется на систематическую проектно-конструкторскую деятельность учащихся. Главным в процессе обучения является передача нравственно-эстетического и социально-исторического опыта человечества, отраженного в материальной культуре.

Предметно-практическое содержание программы обозначено лишь сквозными линиями, которые проходят через все ступени курса, это: форма, линии, цвет, конструкция, материалы, инструмент.

В процессе обучения учащиеся должны овладеть самыми различными поделочными материалами и способами их обработки. При этом технология является лишь средством, а не самостоятельной целью курса, которое должно быть надежно освоено, так как развитие творческой деятельности будет затруднено. По мнению автора особенно важным является умение учащихся выполнять ручную работу качественно и четко, а также сознательно и грамотно строить процесс практической работы, т.е. соблюдать необходимую культуру и правила организации труда.

В основной школе, как показывают теория и практика обучения технологии, формирование знаний закономерностей или принципов дизайна (композиционная целостность, максимальное выявление в изделии всех возможностей материала, цвета, уместность украшений на предмете), а также умений их применять, реализуются при изучении различных разделов ОО «Технология»; при проектировании изделий в рамках раздела «Основы проектирования». Пример этого показан в варианте «Обслуживающий труд» 7 класс.

	Кулинария
	Сервировка стола к обеду; оформление блюд из яиц; оформление сладких блюд; варианты оформления салфеток

	Элементы материаловедения
	Изготовление панно (аппликации из ткани)

	Конструирование и моделирование шв. изд.
	Моделирование ночной сорочки, варианты ночной сорочки

	Технология изготовле-ния швейных изделий
	Декоративная отделка изделия

	Рукоделие (Вязание)
	Выбор материалов для вязаных изделий;

Способы оформления вязаных изделий;

Подбор рисунка для изделия

Декоративное оформление изделия

	Культура дома

Уход за ребенком
	Варианты оформления детских праздников

Оформление детских сувениров

	Интерьер жилого дома
	Художественное оформление букета

Варианты оформления жилья цветами

	Гигиена девушки, косметика
	Подбор макияжа; выполнение декоративного макияжа

	Основы проектирования
	Проектирование и изготовление изделия с учетом правил дизайна


Склонности к тому или иному виду дизайнерской деятельности выявляются в процессе предпрофильной подготовки при изучении элективных курсов, таких как: «Дизайн интерьера», «Ландшафтный дизайн», «Дизайн одежды», «Дизайн в технике «бумажная пластика» и т.п.

В профильной школе углубление и расширение дизайнерского образования осуществляется на элективных курсах соответствующего направления.

Продолжить дизайнерское образование в плане изучения основ графического дизайна, а также их реализацию в прикладной деятельности, как показал опыт работы,  помогут профильные курсы «Основы архитектурного черчения и графический дизайн» 96час и «Художественная роспись ткани» 42часа. 

В процессе обучения школьники выполняют дизайн-проект бытового интерьера, механизмов, зданий и сооружений; украшают собственными произведениями интерьер школы и своего дома, создают уникальную и оригинальную одежду.

Все это обеспечивает: формирование проектной культуры; выявление склонности учащихся к дизайнерской деятельности и ориентацию выпускников школы на региональный рынок образовательных услуг и труда.

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ЭСТЕТИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИ В УСЛОВИЯХ МОДЕРНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ
В.М. Быстров, Н.Б. Быстрова, Череповецкий государственный университет

Эстетическое воспитание на уроках технологии является составной частью технологического образования и связано с приобщением учащихся к эстетическим ценностям культуры мира и региона, которое осуществляется не только на каждом уроке, но и в частях, элементах занятий, а также в отдельных движениях учащихся в процессе труда. Целенаправленное воспитание происходит в специально организованной педагогом среде, где осуществляется деятельность школьников, причем эта деятельность постоянно меняется. Перед учащимися по мере взросления педагогом ставятся постоянно усложняющиеся цели и задачи в соответствии с ростом знаний, представлений, умений, способностей, что позволяет целенаправленно развивать необходимые обществу качества личности.
На основе анализа мировых тенденций и проведенной опытно-экспериментальной работы, выработана концепция эстетического развития в технологическом образовании.
Эстетическое воспитание в учебных мастерских зависит от ряда условий.
Создавая условия для эстетической деятельности и ставя перед учащимися проблемы получения конкретных результатов в проектировании и изготовлении красивых предметов, учитель формирует у учащихся эстетическое сознание, а следовательно, востребуемые обществом качества личности. Чем больше с учащимися ведется работа по проектированию, обсуждению и показу проектов, тем глубже они проникают в познание окружающей их красоты и действительности. В этом смысл преобразующей, созидательной, развивающей, эстетической деятельности учащихся.

В ходе специально организованной педагогом деятельности учащихся при изменении обстоятельств, целей, задач, методов и форм проведения занятий и разнообразных тем из окружающего предметного мира создаются условия для развития необходимых черт личности учащихся и для более глубокого познания ими красоты. В процессе деятельности воспитываются эстетический вкус, потребности, способности, вырабатываются идеалы и т.д., оцениваются результаты работы, что приводит к развитию личности подростков, к осознанию ими многообразия красоты в мире.
Эстетическая деятельность учащихся на уроках технологии в наиболее полном виде представлена тогда, когда выполняются ряд педагогических условий.
Для иллюстрации процесса развития школьников на этих уроках технологии нами предлагается абстрактная, условная, идеализированная педагогическая модель возникновения и развития эстетической деятельности.
Нам представляется, что переход с одного уровня знаний, умений и навыков на другой, более высокий происходит в результате активной деятельности, что приводит к развитию эстетических качеств личности. Красота достигается учащимися как при достаточном умении точно выполнять трудовые операции, так и при способности получать качественный результат труда.
Результаты конструирования и моделирования должны соответствовать общепринятым основным свойствам и качествам композиции и гармоничному цветовому сочетанию. 

При проектировании и изготовлении конкретных изделий законы красоты вступают в силу на различных этапах, например, при выполнении набросков, эскизов, при составлении чертежей, изготовлении моделей, макетов и отделке изделий.
На уроках технологии важна последовательность в оценке труда учащихся. Вначале следует добиваться, чтобы учащиеся научились правильно выполнять операции, движения, затем чтобы они получили качественный результат, приобрели мастерство, и уже на этой основе, используя художественные способности, учащиеся способны создавать красоту.

В эстетическом воспитании и развитии учащихся на уроках технологии наиболее социально значимой является эстетическая деятельность. В результате организованной педагогом эстетической деятельности у школьников развиваются различные качества личности, характеризующие их эстетическую культуру, которая включает в себя вкусы, идеалы, чувства и т.д.

Эстетическое воспитание и развитие оказывают наибольшее влияние на обучаемых в системе, где важны все составляющие элементы. Комплексное  воспитательное воздействие на учащихся вызывают специально созданные педагогические условия, которые может создать подготовленный учитель технологии.

В условиях модернизации образования  деятельность педагога зависит от выработки авторской позиции и умения проектировать элективные курсы и профильную подготовку учащихся, а также разработки моделей дизайн-процесса и методики их преподавания.
К ПРОБЛЕМЕ РЕАЛИЗАИИ КУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКОГО ПОДХОДА НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ
Атаулова О.В., Ермолаева Н.В., Ульяновский институт повышения квалификации и переподготовки работников образования

Социально-политические и экономические изменения в обществе поставили педагогов перед острой необходимостью пересмотра педагогических позиций, критической переоценки устоявшихся научно-теоретических и  практических систем воспитания и обучения. Отдавая дань прежним достижениям и никак не зачеркивая закономерностей воспитания и обучения, выявленных педагогами в доперестроечное время, сегодня необходимо изменить ракурс научного анализа процессов воспитания и обучения, учитывая то, что наше общество осуществляет попытку войти в контекст общечеловеческой культуры.

«...Воспитание культурного  человека - это целенаправленное, построенное на научных основах, отражающих природу ребенка и природу  развития личности,  организованное профессионалом-педагогом восхождение ребёнка к культуре современного ему общества, вхождение его с помощью педагога в контекст культуры и развитие способности жить в современном обществе, сознательно строить свою жизнь, достойную Человека» [1, с. 7].

Образование, с точки зрения культурологии, - это социальный институт, посредством которого осуществляется передача культурного наследия (профессиональных знаний и умений, нравственных ценностей и др.) от одного поколения к другому [2, с. 348]. Среди ведущих функций современного образования не случайно называют культурно-гуманистическую, рассматривая её как важнейший инструмент становления ребенка как человека культуры, сохранения и развития культуры общества, как приоритет общечеловеческих ценностей, жизни и здоровья  человека, свободного развития личности [3, с. 37].

Посмотреть на  обучение в школе с культурологических позиций означает избрать общечеловеческие культурные достижения, характеризующие сегодняшний  день мира, исходным и отправным моментом в педагогическом анализе, очертив контуры современной культуры, описать методы и роль воспитания и обучения в системе культурных ценностей, назначение обучения и воспитания в общем движении общества и развитии жизни на земле. Решение такого рода вопросов позволит подойти к решению частных педагогических проблем: целей обучения, содержания, методов и форм обучения (например, трудового) с позиций культуры [4, с.86-88].

Идея культурологического подхода в педагогической деятельности нашла свое отражение в работах Е.В.Бондаревской, М.Я.Виленского, И.Ф.Исаева, С.В.Кульневича. В то же время, среди работ, посвящённых методике преподавания технологии, тема культурологического подхода затрагивается очень редко [5, с.96;  6, с. 112-114].

Учитывая актуальность обозначенной проблемы, нами выбрана тема исследования: «Реализация культурологического подхода на  уроках технологии».

Задачами исследования определены следующие:

1. Проанализировать современное состояние использования культурологического подхода в условиях общеобразовательной школы с целью выявления перспективных направлений его реализации в технологическом образовании учащихся.

2. Определить совокупность теоретико-методологических положений   построения курса «Технология» с позиций культурологического  подхода.

3. Разработать  научно обоснованное  методическое обеспечение внедрения нового содержания курса «Технология» в учебный процесс.

4. Осуществить экспериментальную проверку условий  эффективного учебно-воспитательного процесса на уроках технологии.

5. Оформить результаты исследования в виде научно-практических рекомендаций педагогам.
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ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА КАК ЧАСТЬ ОБЩЕЙ КУЛЬТУРЫ

Гумерова Г.С., Сибайский институт /филиал/

Башкирского государственного университета

Переход общества к новой информационно-технологической цивилизации вызвал необходимость перестройки образовательной системы. В нынешних условиях особое значение приобретает понятие «технология» и «технологическая культура».

Технологическая культура – важная сфера общей культуры человечества, отражающая на каждом историческом этапе его развития цели, характер и уровень преобразующей природосообразной творческой деятельности людей, осуществляемой на основе достижений науки и техники, этики производственных отношений. Развитие технологической культуры осуществлялось в процессе вмешательства человека в естественные процессы. В основе технологической культуры лежит преобразовательная деятельность человека, его знания умения и творческие способности, как в социальном, так и в личном плане. В социальном плане рассматривается уровень развития общества, достижения науки и техники. В личном плане рассматривается сопоставление самого человека и окружающей среды.

Технологическая культура является составной частью культуры личности и представляет собой гармонизацию элементов в системе «человек - производственный процесс», определяет мировоззрение и самопознание современного человека через осознание единства и гармонии материальной и духовной культуры общества. [1, с.3]

Технологическая культура рассматривает социальные и экологические последствия применения технологии, методы борьбы с загрязнением окружающей среды, освоения культуры труда, планирования и организации трудового процесса, технологической дисциплины, грамотного оснащения рабочего места, обеспечения безопасности труда, компьютерной обработки документации, психологии человеческого общения, культуры человеческих отношений, основ творческой и предпринимательской деятельности.

Хотунцев Ю.Л. под технологической культурой подразумевает – культуру преобразующей, творческой природосообразной деятельности, включающей знания, умения, навыки, эмоционально-нравстсвенные отношения к данному виду деятельности и готовность действовать с учетом ответственности за свои действия. [2,с.9]

Другое описание понятия «технологической культуры» дает В. Лай: «Технологическая культура – это культура современного технически насыщенного общества. Это новое отношение к окружающему нас миру, основанное на преобразовании и улучшении, а также совершенствовании среды обитания человека. Она предусматривает изучение современных и перспективных энергосберегающих, материалосберегающих и безотходных технологий преобразования материалов, энергии и информации в сферах производства и услуг с использованием ЭВМ, социальных и экологических последствий применения технологии, методов борьбы с загрязнением окружающей среды, освоения культуры труда: планирования и организации трудовых процессов, технической дисциплины, грамотного оснащения рабочего места, обеспечивая безопасность труда, комплексной обработки документации, психики человеческого общения, культуры человеческих отношений, основ творческой и предпринимательской деятельности, выполнения проектов». 

Из выше указанного следует, что технологическая культура – важная сфера общей культуры человечества, отражающая на каждом историческом этапе его развития цели, характер и уровень преобразующей природосообразной творческой деятельности людей, осуществляемой на основе достижений науки и техники, этики производственных отношений. 

Формированию элементов технологической культуры и технологического мышления способствует технологическое образование, связанное с применением знаний для преобразования объектов труда. Более подробное описание сущности образования дает И.П. Подласый: «Образование – это объем систематизированных знаний, умений, навыков, способов мышления, которыми овладел обучаемый. Образование – результат обучения. В буквальном смысле оно означает формирование образов, законченных представлений об изучаемых предметах». [3, с. 24]

Технологическое образование дает возможность использовать информацию, а также накопленные знания и умения, в практической деятельности. Сегодня формирование разносторонне развитой личности из идеальной цели воспитания превращается в реальную практическую задачу. Общими задачами технологического образования являются (вооружение технологическими знаниями; формирование технологических умений; воспитание технологически важных качеств).

Основной целью технологического образования является формирование  элементов технологической культуры, которая предполагает овладение системой методов и средств преобразовательной деятельности по созданию материальных и духовных ценностей. Она предусматривает изучение современных и перспективных энергосберегающих, материалосберегающих и безотходных технологий преобразования материалов, энергии и информации в сферах производства и услуг.

Литература:

1. Образовательная область «Технология». Опыт и пути внедрения в учебный процесс школ Тюменской области. Тезисы докладов и сообщений на научно-практической конференции 4-6 ноября 1998 г. – Ишим. Изд-во Ишим-го ГПИ им.П.П. Ершова, 1998. – 61 с.

2. Хотунцев Ю.Л. Программа курса „Основы технологической культуры”, журнал «Школа и производство» №7, 2002

3. Симоненко В.Д. Технологическая культура и образование (культурно-технологическая концепция развития общества и образования) Брянск 2001.
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При существующей типологии общеобразовательных школ нет однозначных критериев определения школы, которая осуществляет общую (среднюю) общеобразовательную и начальную профессиональную подготовку учащихся. Школа технологического типа, способная реализовать общеобразовательную, предпрофессиональную и начальную профессиональную подготовку учащихся, ориентирована на выполнение объективно существующего социального заказа. Данный социальный заказ предполагает развитие, становление и формирование личности учащегося в единстве и целостности её телесно-душевно-духовных потребностей и возможностей, на базе которых происходит интеграция личности в природный, ментальный, технологический и социальный мир.

 Стратегической задачей такой школы становится формирование личности, готовой к интеграции в социоприродную среду, к преобразующей деятельности и профессиональному самоопределению в динамично изменяющихся социально-экономических условиях. Основным средством решения этой задачи является формирование и развитие технологической культуры учащихся.

Технологическая культура общества базируется на фундаментальных естественнонаучных знаниях, на опыте деятельности человека в процессе познания им окружающего мира и создания материальных и духовных ценностей, на опыте его взаимодействия с биосферой, техносферой, социумом. Таким образом, формирование технологической культуры человека осуществляется в течение его жизни во всех сферах деятельности, позволяющей ему освоить социальный опыт. 

Говоря о школе технологического типа, мы должны иметь в виду такую школу, которая формирует технологическую культуру в любой точке своего образовательного пространства на уровне содержания образования и содержания обучения, воспитания и развития учащегося.

В качестве основных положений концепции формирования технологической культуры учащихся в школе технологического типа мы предлагаем следующие.

Необходимым условием успешной социализации учащихся является формирование их технологической культуры (технологического мировоззрения, технологической этики, технологической эстетики, психологической готовности к производительному труду, самостоятельной творческой и познавательной деятельности, социальному самоопределению).

Формирование технологической культуры наиболее успешно реализуется в условиях интеграции содержания образования и содержания обучения всех блоков учебных дисциплин: естественно-математического, общегуманитарного, технологического, т.е. требует создания целостного, единого образовательного пространства. Установление этих взаимосвязей и взаимодействий должно осуществляться системно на уровне целей, содержания, форм и методов обучения, воспитания и развития учащихся.

Технологическая подготовка на всех её этапах (общем технологическом, специальном, начальном профессиональном) интегрирует знания и умения, полученные в дисциплинах общегуманитарного и естественно-математического блоков, способствует их закреплению и систематизации, следовательно, повышает общекультурный уровень учащихся. Для осознания учащимися места технологической культуры в общекультурном пространстве требуется усиление технологической направленности преподавания дисциплин общеобразовательного блока в соответствии с требованиями реализуемой образовательной программы.

Развитие творческих, исследовательских, изобретательских способностей учащихся во всех дисциплинах, входящих в образовательное пространство школы, способствует формированию технологической культуры учащихся и, следовательно, повышению их общекультурного уровня. При этом процесс формирования технологической культуры должен осуществляться в рамках основного и дополнительного образования, в общественно–полезной деятельности, во всех видах научно-технической, художественно-эстетической и спортивно-оздоровительной деятельности учащихся.

Одним из аспектов формирования технологической культуры является создание учащимся условий для самопознания, самоопределения, самоорганизации и самооценки в процессе их обучения, воспитания и развития. Повышению уровня технологической культуры способствует внедрение новых информационных технологий как инструмента организации процесса обработки информации в различных аспектах познавательной и профессиональной деятельности учащихся.

 Эффективным средством формирования технологической культуры являются интегративные проекты, направленные на развитие творческих, исследовательских, эвристических качеств личности и позволяющие на практике выявлять естественно-научные, гуманитарные и технологические основы любой сферы деятельности человека. 

Воспитательная система образовательного учреждения должна концептуально соответствовать основным положениям и задачам образовательной программы.

Прогнозируемым результатом реализации концепции и модели педагогической интеграции в условиях школы технологического типа является модель выпускника,  отражающая цели  образовательной программы.
ТВОРЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ КАК ФАКТОР ФОРМИРОВАНИЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ

Пахомова О. Ф.,

Г. Санкт-Петербург.

Ленинградский областной институт развития образования.

На современном этапе развития России образование неразрывно и органически связано с наукой, культурой, искусством, что является одним из важнейших факторов формирования российского самосознания.  

Обновленное образование должно сыграть ключевую роль в сохранении нации, ее генофонда.

Решение всех этих задач вряд ли окажется возможным без целенаправленной работы по формированию и развитию творческой креативной личности, мыслящей современно и масштабно. Ориентация на творчество является мировоззренческой установкой современного воспитания и образования. 

Стержневым в данном процессе обучения становится воспитание, «творение» человека, со своей неповторимостью, индивидуальностью, способное решать любые творческие задачи.
Воспитание творческой личности, творческой индивидуальности  – одна из важнейщих задач современной школы. Обществу, с учетом перспектив его развития,  нужны не роботы, а творческие, думающие люди, умеющие воплотить свои замыслы в жизнь.
Традиционно считается, что о творчестве  свидетельствует наличие какого-либо творческого продукта. Творческий продукт отличается от нетворческого новизной; творчество - это создание чего-то нового, уникального, ранее не существовавшего.
Творчество -наиболее сложная сфера отношения человека к окружающему миру природы и обществу, наиболее совершенная форма самоутверждения личности в системе взаимосвязей современной цивилизации, проявление трудовой активности и всестороннего развития. 

Все достигнутое на сегодняшний день человечеством в развитии производительных сил, создании мировой системы культурных ценностей, формировании духовного облика лучших своих представителей, является продуктом человеческого творчества, воплощением живой творческой мысли людей.

Творческое мышление означает познание чего-то нового. Оно является составной частью человеческого интеллекта. Под это определение творчества подходят и шедевры искусства, и величайшие  достижения науки, и все новое, придуманное людьми разных профессий.

Мы рассматриваем творчество не как случайность, а как процесс логического развития идей и мыслительных образов, которые преобразовывают элементы реальности во что-то новое.

Способность и постоянное стремление к изобретательству, производству новых знаний и художественных ценностей, всегда определялись как высший уровень умственного прогресса, самосознания, нравственного и физического развития человека, который нередко лишь тогда начинает постигать смысл своего призвания, когда ему доводится сделать хотя бы один шаг в русле творческих поисков, когда он начинает ощущать ни с чем не сравнимую радость по поводу только что созданного им, и никому еще пока не известного элемента духовной или материальной культуры. Лишь после такого шага ,тяга к творчеству   становится неодолимой и безграничной, как неодолимо и безгранично стремление человека ко всему новому, неизвестному, таинственному.  Сам же творческий поиск становится средством обновления мира природы и самого человека, его непроходящим свойством. Конечно,  для эффективной реализации этого свойства необходимы определенные условия. Однако сами по себе эти условия не рождают талантов: они должны активно использоваться человеком в том плане,  чтобы развитие творческих способностей его осуществлялось как «саморазвитие»,  регулируемое внутренним побуждением, желанием творить.

Эффективность развития творческого потенциала личности достигается лишь в том случае, если данный комплекс факторов и ситуаций ориентирует ее на постоянный поиск нового, когда сам  поиск становится нормой жизнедеятельности.

Следовательно, такое понимание творческой способности определяет процесс ее  развития, как постоянную  актуализацию законов творческой деятельности мозга. Поскольку же действие законов проявляется в процессах реализации конкретных, направленных на поиск новых  мыслительных операций, то существенную роль в развитии творческих способностей играет индивидуальный познавательный опыт человека.

Важной системой воздействия на внутренний мир личности является сама жизнь, реальная обстановка, в которой живет и развивается человек. 

В творческой среде формируется личность, которая характеризуется активностью освоения и преобразования окружающего мира, с развитой самооценкой, открытостью и свободой своих суждений и поступков. Творческая образовательная среда – единственная, способная обеспечить личностное саморазвитие человека. 

Принципиальным показателем качества творческой образовательной среды является способность этой среды посредством предоставляемых возможностей обеспечивать удовлетворение всего комплекса потребностей развивающейся личности.
Необходимо понимание характера и роли образовательной среды, в которой происходит обучение, действительно ли она будет способствовать проявлению и развитию способностей личности, или же она будет ограничивать, затушевывать эти проявления?

Будет ли она способствовать одностороннему развитию ребенка или же она позволит ему целостно развивать свои способности.

Современные исследователи личности отмечают, что каждый  ребенок обладает врожденными творческими способностями. Но творческими людьми вырастают только те дети, условия воспитания которых, позволили развить эти способности вовремя. 

Важнейшим условием развития творческих способностей детей является многообразие «площадок»  для их творческой деятельности и свобода перехода с одной площадки на другую. Создавая условия, побуждающие ребенка к занятиям искусством, возможно, разбудить эти дремлющие до поры до времени творческие наклонности. 

Искусство формирует и развивает человека разносторонне, влияет на его духовный мир в целом. Оно развивает глаз и пальцы, углубляет и направляет эмоции, возбуждает фантазию, заставляет работать мысль, расширяет кругозор, формирует нравственные принципы. 

Человек, развитый искусством, тем и отличается от человека эстетически неразвитого, что у него органы чувств более чуткие и «умные». Его глаза, в буквальном смысле, видят в вещах гораздо больше значимого, чем неразвитый глаз. В этом отношении искусство участвует не только в развитии художественных, но и универсальных способностей человека и, в частности  ребенка.
Занятия различными видами творческой деятельности очень полезны для всех. Они помогают формировать творческую личность, учить мыслить смело и свободно, а это необходимо для человека любой специальности. Кроме того, ребенок будет любить и понимать искусство.
Творческая личность -  важнейшая цель как всего процесса воспитания и обучения, так и эстетического воспитания, формирующую технологическую культуру школьников и молодежи, результатом которой является включение человека в глобальные экологические, культурогенные процессы. Без формирования способности к художественному эстетическому творчеству невозможно решить одну из важных общественных задач – формирование технологической культуры.

В основе творческой образовательной среды лежит ценность каждой личности, индивидуальность, а, следовательно, и своеобразность. При этом основой развития и  движущей силой становятся потребность в творчестве, тяга к знаниям, самовыражению, самоутверждению. Все указанные факторы определяют особую значимость решения задачи развития системы творческой образовательной среды, при выходе из которой, они являются жизнеспособными в социальном и духовном отношении, умеют ориентироваться в развивающейся рыночной экономике и действовать в постоянно меняющемся мире производства, бизнеса, культурных отношений и коммуникаций в соответствии со своими и государственными  интересами, не теряя при этом своей самобытности, нравственных начал, уважения к себе и другим людям, способности к самосознанию и самосовершенствованию. 

ФОРМИРОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ И ТВОРЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ: ТЕНДЕНЦИИ И ПЕРСПЕКТИВЫ

Радомский С. Н., школа № 17, г. Полысаево Кемеровской области

Жизнь человека не ограничивается его производственной деятельностью. Весьма важно то, что окружает его после работы, и в первую очередь его быт. А как организовать быт, сделать свою квартиру удобной, уютной, чтобы в ней можно было «жить по-человечески», мужчине надо уметь. 
В последнее время создается впечатление, что в городских домашних условиях не остается мужской работы. Действительно, воду носить не надо. Не надо пилить и колоть дрова. Нет необходимости заготовлять сено для коровы – молоко можно купить в магазине. В результате мужчины перемещаются на диван и срастаются с экраном телевизора. Глядя на них, отвыкают от труда по дому и подрастающие сыновья. Таким образом, налицо существенные потери в трудовом и нравственном воспитании. В то же время в городской квартире нужно очень многое переделывать, подгонять, заменять, ремонтировать и даже создавать нестандартные вещи, без которых порой в быту не обойтись. И эти вещи ни робот, ни компьютер не создадут. Их нужно делать своими руками, вспоминая те ремесла, которыми когда-то в совершенстве владели практически все наши деды, уже в меньшей степени отцы и которыми нынешнее поколение взрослых мужчин владеет в единичных случаях. Более того, темпы технологического и научно-технического прогресса ныне таковы, что многие знания устаревают уже в течение 3-5 лет, и не учитывать этого недопустимо.
Поэтому школа сегодня должна готовить учащихся к быстро изменяющимся условиям жизни, полноценной самореализации в будущей учебной и трудовой деятельности. Важным условием этого является овладение умением самостоятельно, творчески, аналитически работать с различного рода информацией. Новые знания должны поступать непосредственно в процессе обучения. При этом основное внимание должно быть сосредоточено на развитии творческих способностей учащегося, возможностях его саморазвития, формировании системного мышления, готовности к инновационной и профессиональной деятельности.
Считаю, что образовательная область «Технология» более полно способствует формированию у учащихся положительной мотивации к учению, развитию их творческого потенциала.
В своей работе пытаюсь формировать и развивать творчески мыслящую личность ребёнка, способную принимать нестандартные решения. На мой взгляд, творчеству можно и нужно учить, направляя процесс обучения на развитие и совершенствование творческих задатков и способностей учащихся. Чем раньше развивается эта деятельность, тем существеннее и значительнее результаты. 

Переработанная и составленная мною рабочая программа успешно решает вопросы обучения не только традиционным технологиям обработки материалов, но и специальным, необходимым при выполнении художественных изделий. Программа, построена на взаимосвязи методов обучения с 5 по 11 класс. Курсы каждой параллели призваны решать свои задачи, объединённые общей целью: развитие творческого потенциала. 

Источниками полноценного развития ученика выступают два вида деятельности: учебная и творческая. Для развития способностей и раскрытия таланта ребенка нужна умелая поддержка со стороны учителя. Своими задачи считаю:

· развивать у учащихся подвижность и способность самостоятельного мышления;

· учить рассуждать, отстаивать свою точку зрения;

· стимулировать процессы переключения поисковой активности;

· находить новые, оригинальные приёмы в конструкторской деятельности.

В процессе работы реализую личностно ориентированный подход к учащимся, метод разноуровнего обучения. Хорошо зарекомендовал себя проблемный метод обучения. На вопрос ученика: «Что и как делать?» Отвечаю: «А как ты думаешь?» Не тороплюсь дать полный ответ, а призываю  найти самостоятельное решение, рекомендую использовать дополнительную литературу, оставляя вопрос открытым. 

Применяю в своей практике индивидуальную, парную, групповую и коллективную формы обучения. 

Включаю ряд оригинальных тренингов, упражнений и задач, которые в интересной и разнообразной форме позволяют работать с детьми, вызывая у них необходимые ответные действия. Тестовые задания, кроссворды, контрольные и самостоятельные работы позволяют оперативно проверить качество знаний каждого ученика. 

Чтобы учащимся было интересно заниматься, ввожу в урок игровые элементы, требующие немедленного самостоятельного решения.

Перестраиваю урок так, чтобы ученики были заняты активной деятельностью, общением друг с другом, овладением приёмами самостоятельной работы, организацией само- и взаимоконтроля. 

Забочусь о повышении производительности труда своих воспитанников,  так как именно такой труд доставляет человеку, радость, наслаждение и творческое удовлетворение. К урокам  систематически готовлю объекты труда, уточняя технологию изготовления и норму времени. Демонстрирую приемы выполнения новых операций и трудовых действий, что дает учащимся четкое представление о предстоящей работе.

Проектная деятельность занимает особое место в обучении технологии. На мой взгляд, именно работа над проектом способна наиболее полно раскрыть и развить творческий потенциал ребёнка. Овладевая методом проектов, учащиеся учатся планировать свою работу. Я считаю, что работать по плану – значит осуществлять научную организацию труда: вместо «авось» делать точный расчёт, вместо «кое-как» давать развёрнутый план работы, вместо «как-нибудь» применять проверенные методы, вместо «когда-нибудь» устанавливать точные календарные сроки. И, как результат, мои учащиеся - неоднократные призёры городских и областных олимпиад по технологии.

На занятиях с особой остротой стоит проблема обеспечения техники безопасности. Для её решения использую «Карточки контроля и учёта нарушений правил техники безопасности». Главный итог – их профилактическая направленность.

Считаю, что обучение будет успешным, если знания и умения усваиваются учащимися в порядке возрастающей трудности и сложности. Каждый новый урок базируется на предыдущих.

На мой взгляд, необходимой предпосылкой для успешной деятельности учащихся является декоративно-прикладное искусство, которое представляет собой особый род познания действительности. 

Этот вид искусства важен в духовном развитии, эстетическом и творческом воспитании школьников. Занятия резьбой отвечают запросам и интересам ребят, удовлетворяют их тягу к знаниям, художественному творчеству. Знакомство с художественной обработкой древесины начинаю с «азбуки геометрической резьбы». Работа над декоративным образом требует от учащихся умения наблюдать, вырабатывает способность к абстрактному мышлению и обобщению. Моя задача состоит в том, чтобы научить ребят создавать завершённые, эмоционально насыщенные композиции. 

Стараюсь быть предельно справедливым и доброжелательным в оценке. На своих уроках воспитываю детей на положительных примерах. Отмечая правильный ответ, нетрадиционный подход к решению проблемы, опрятный внешний вид, я дарю им искорку радости. Стремлюсь делать всё возможное, чтобы каждый ученик достигал успеха как можно чаще. 

Положительный психологический климат, проявляющийся в комфортности, становится благоприятным условием развития творческой личности. 

В своей работе часто сталкиваюсь с недостатком методических пособий, достаточно полно раскрывающих творческий процесс обучения. Восполнение этого пробела я вижу в использовании компьютера. Его можно применить как средство повышения эффективности урока. Компьютер – это также средство для организации самостоятельной деятельности учащихся, позволяющее в интерактивном режиме моделировать выполняемое изделие. 

Все мальчишки любят конструировать. Поэтому их   необходимо увлекать техническим творчеством. Убежден, что учитель технологии должен вести кружок по своему профилю. Почему? 

Прежде всего, он нужен в равной степени и учителю, и детям.  Учителю – потому что это значительно расширяет возможности для обучения и воспитания школьников. Детям – помогает  открыть дорогу своим способностям и талантам. 

На базе учебных мастерских создан кружок трассового автомоделизма «Вираж». Суть его – в создании собственными руками моделей автомобилей. Итогом работы кружка  является проведение соревнований. 

Соединение в едином творческом процессе трудового обучения, декоративно-прикладного искусства и кружковой деятельности  помогает добиться успехов в достижении высокого уровня мастерства ученика. 

Хорошо об этом сказал Алексей Максимович Горький: «Процесс творческого роста человека развивается нормально только тогда, когда руки учат голову, затем поумневшая голова учит руки, а умные руки снова и снова уже сильнее способствуют развитию мозга…»

Убеждён, что учителю необходимо постоянно продолжать поиски новых приемов и методов воспитания, и только творчески работающий педагог может сформировать творческую личность.

ФОРМИРОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ ШКОЛЬНИКОВ В УЧРЕЖДЕНИЯХ ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ ОБРАЗОВАНИЯ

Лейбова Т.М., г. Саров

Модернизация образования, проводимая в стране, одной из  приоритетных задач декларирует увеличение свободы выбора содержания образования в старшей школе, согласование его с индивидуальным запросом подростка. Однако в педагогической практике предшествующих десятилетий моделированию со школьниками ситуации такого выбора не уделялось должного внимания. Поэтому важнейшим средством оказания педагогической поддержки подростков в ситуации выбора профиля обучения и направления продолжения образования является организация деятельности школьника по подготовке к принятию решения. 

Одним из основных отличий данного процесса является преобладание познавательно-оценочного аспекта, в то время как формирование профессиональных знаний, умений и навыков играет не доминирующую, а вспомогательную роль и служит средством диагностики своих индивидуальных качеств, инструментарием к познанию сфер профессиональной деятельности. В качестве средства диагностики склонностей и способностей школьника предполагается использовать «портфель достижений учащихся» - портфолио. Предполагается, также, что портфолио учащихся будет являться одновременно и дополнительным стимулом к творческой активности детей, и дополнительным критерием оценки выпускников школы. 

Данные анкетирования, отражающие вопросы профориентационной зрелости старшеклассников, показывают, что большинство из них не только не обнаруживают  хорошей информированности о требованиях, предъявляемых к специалистам различных  профессий, но и не в состоянии реально оценить свои приоритеты, интересы и область их применения на практике. 

Безусловно, вопрос самоопределения чрезвычайно сложен и  многогранен, связан с разнообразными личностными и физиологическими характеристиками каждого индивида, поэтому,  нам представляется целесообразным начинать подготовку к его решению уже в начальной школе с формирования у детей мотивационного поведения, определения и развития их интересов и потребностей, воспитания в них устойчивых потребностей к самореализации. В этом вопросе мы выражаем полное согласие с авторами, считающими, что только устойчивое доминирование потребности или интереса, выступающих в роли долговременных мотивационных установок, может формировать стержневую линию жизни. 

К сожалению, в современной педагогической литературе проблема формирования мотивационного поведения школьников рассматривается в основном через призму общеобразовательной школы, и почти совсем не учитывается специфика учреждений дополнительного образования, которая требует выработки иных форм и методов работы с детьми по данному направлению. 

В условиях, которые предоставляют нам занятия со школьниками во внеучебное время, процессы формирования положительной мотивации детей, воспитанию у них культуры труда, и технологической культуры, как ее составляющей, имеется ряд преимуществ в сравнении со школьными уроками технологии. Это заложено в самом принципе добровольного выбора детьми занятий по интересам, возможности отбора разнообразных объектов деятельности, а также, в благоприятных условиях для индивидуальной работы педагога с детьми, доступе к широкому спектру информационных источников и пр. 

Используя эти преимущества, мы ориентируемся в первую очередь, не на академические достижения детей, а на эффективность их вовлеченности в диалог с культурой и социумом, тем самым, подготавливая почву для будущего самоопределения школьников.

В настоящее время проводится подготовка к эксперименту по формированию технологической культуры и естественнонаучного мировоззрения школьников- кружковцев Станции юных техников г. Саров, Нижегородской области, посредством введения технологического компонента в программы объединений.

По данным Министерства образования и науки за 2004 год центральное место в системе дополнительного образования занимают три направления: художественно- эстетическое (2702 тыс. чел.), физкультурно-спортивное (2714 тыс. чел) и техническое (864 тыс. чел). 

Анализ этих данных позволил нам предположить, что цели формирования овладевающего поведения детей в технологической сфере будут достигаться более эффективно, если они будут ориентированы на широкий спектр интересов детей; если для привлечения учащихся к занятиям техническим творчеством будут использованы учебные программы, интегрирующие художественную, технологическую и спортивную подготовку. Реализация этой идеи нашла свое отражение в программе «ЭВРИКА», по которой будет проводиться эксперимент.

Основную задачу эксперимента мы видим в подтверждении гипотезы о том, что при условии консолидации усилий всех участников системы «семья-ребенок-школа-кружок»,  введение интегрированных программ и технологического компонента  в учебные программы учреждений дополнительного образования позволит повысить у школьников мотивацию к учебе и трудовой деятельности, и вызовет возрастание интереса к творческой самореализации.

Для воспитания у детей посещающих различные объединения чувства ответственности за свою работу, и, что особенно важно, придания ей статуса социально значимой, мы планируем разработать, экспериментально проверить и ввести в практику работы учреждений дополнительного образования портфолио кружковца, где будут фиксироваться  индивидуальные  достижения ребенка.

Мы рассчитываем, что подобная организация работы позволит помочь школьникам приобрести  практический опыт в различных видах деятельности; будет способствовать формированию культуры труда, навыков индивидуальной и коллективной работы; даст  возможность определить  свои наклонности и интересы, и в дальнейшем поможет избежать ошибок в выборе профиля профессиональной деятельности.
СОДЕРЖАНИЕ ЭЛЕМЕНТОВ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ УЧАЩИХСЯ ОСНОВНОЙ ШКОЛЫ

Хамитов И.С.

Сибайский институт (филиал) БашГУ

ildar_hamitov@mail.ru
Важную роль в общеобразовательной школе во всем мире играет образовательная область «Технология». В российской школе основные цели образовательной области «Технология» - подготовка учащихся к преобразующей, творческой, трудовой деятельности в обществе и в семье в условиях технологического этапа НТР, развитие и воспитание широко образованной, культурной, творческой, инициативной и предприимчивой личности. Данные цели, по сути, дают характеристику технологической культуры, о которой много говорится в последнее время на конференциях по технологии, и которую необходимо формировать со школы.

Понятие «технологическая культура» появилось в решении 2-ой международной конференции «Проблемы, перспективы, опыт апробации, и внедрение программы «Технология» (Москва, 1995 г.), где отмечалось: «Важность технологической культуры молодежи, как одного из важных условий развития личности, признается в настоящее время во всем мире».

Технологическая культура – культура преобразующей, творческой природосообразной (экологически оправданной) деятельности, включает знания, умения и навыки (когнитивный уровень), эмоционально-нравственное отношение к данному виду деятельности (аффективный уровень) и готовность действовать с учетом ответственности за свои действия (конативный уровень). И это сложное понятие состоит из нескольких элементов (см. ниже), учитывая, что в обществе человек выполняет функции гражданина, труженика, собственника, семьянина, потребителя и учащегося. 

Для успешного формирования технологической культуры учащихся основной школы, а именно этот возраст считаем основным при развитии подростков, необходимо знать «результат», т.е. какая степень сформированности технологической культуры должна быть у учащихся этого периода возраста. Это один из сложных вопросов образовательной области «Технология», хотя есть требования государственных образовательных стандартов к выпускникам основной школы, т.к. технологическая культура сложное и многогранное понятие (это видно из ее элементов).

 Для этого нужно определить критерии, по которым можно было бы оценить каждого ученика. Наиболее оптимальным для этого является выявление критериев сформированности отдельных элементов технологической культуры, позволяющие оценить знания и умения, которыми овладеют ученики, в процессе своего развития в школе, дома, на улице. Теперь необходимо определить все эти знания и умения по каждой составляющей технологической культуры.

Ниже приводятся знания и умения по всем элементам технологической культуры.

1. Культура труда

Учащиеся должны знать: условия рациональной организации рабочего места; требования, предъявляемые к оборудованию, в том числе к ручным инструментам, станкам и компьютерам; правила безопасной работы; основные способы обработки материалов; правила личной гигиены; правила оказания первой помощи при травмах; знать пути предупреждения негативных последствий трудовой деятельности человека на окружающую среду и здоровье человека.
Учащиеся должны уметь: сохранять трудовую дисциплину; технологически мыслить; осуществлять контроль качества изготовляемых деталей и изделий; рационально организовывать рабочее место, в частности при выполнении работ ручными инструментами и на станках; выбирать рациональные и выполнять различные способы обработки материалов, энергии и информации; соблюдать правила безопасности труда и личной гигиены при выполнении работ.

2. Графическая культура

Учащиеся должны знать: приемы работы с чертежными инструментами; правила выполнения чертежей в системе ЕСКД; простейшие геометрические построения; технический рисунок; графические наглядные пособия; основные сведения о шрифте; правила выполнения чертежей; принципы построения наглядных изображений; основные правила выполнения, чтения и обозначения видов, сечений и разрезов на комплексных чертежах; условные обозначения материалов и резьбы на чертежах; особенности выполнения чертежей общего вида и сборочных, архитектурно-строительных чертежей; основные условные обозначения на кинематических и электрических схемах; место и роль графики в процессе проектирования и создания изделий; возможности компьютерной графики. 

Учащиеся должны уметь: анализировать форму предмета по чертежу, наглядному изображению, натуре и простейшим разверткам; читать и выполнять виды на комплексных чертежах отдельных предметов; выбирать главный вид и оптимальное количество видов; читать и выполнять наглядные изображения, аксонометрические проекции, простейшие стандартные детали с резьбой и их соединения, технические рисунки и графические наглядные пособия; выполнять необходимые виды, сечения и разрезы несложных моделей и деталей; читать и деталировать чертежи несложных сборочных единиц из трех и более деталей; читать и выполнять простые кинематические и электрические схемы, несложные архитектурно-строительные чертежи; выражать средствами графики идеи, намерения, проекты; выполнять простые чертежи на ПК.

3. Культура дизайна

Учащиеся должны знать: зарождение и становление дизайна; влияние дизайна на потребительские качества и конкурентоспособность изделий; принципы формообразования и композиции; роль цвета и формы.
Учащиеся должны уметь: составлять эскизы несложных изделий с учетом формообразующих факторов; использовать цветовое оформление изделий; оригинально подходить к решению различных задач; изготовлять проекты изделий с учетом требований художественного конструирования.

4. Информационная культура

Учащиеся должны знать: основные средства получения информации (книги, СМИ, телефон, ПК и т.д.); основные сведения о ПК; понятия о текстовой и графической информации; средства ввода-вывода информации в ПК; возможности использования ПК в организации работы предприятия; понятия об электронных таблицах и электронных коммуникациях (электронная почта и Internet).
Учащиеся должны уметь: обращаться с основными средствами получения информации, клавиатурой ПК; воспринимать и оценивать информацию с экрана монитора; набирать и редактировать текст; создавать простые рисунки; использовать возможности ПК в деловой переписке, рекламе, ведении документации, электронных коммуникациях.

5. Предпринимательская культура

Учащиеся должны знать: цели и задачи экономики, место предпринимательства в экономической структуре общества; принципы и формы предпринимательства, источники его финансирования; порядок создания предприятий малого бизнеса; условия прибыльного производства; роль менеджмента и маркетинга в деятельности предпринимателей; разделение труда на производстве; пути продвижения продукта труда на рынке; основы рекламного дела.
Учащиеся должны уметь: анализировать и осуществлять рекламу потребительских товаров; выдвигать деловые идеи; определять себестоимость произведенной продукции; разрабатывать бизнес-план; управлять небольшим коллективом людей; анализировать потребности людей (рынка); рассчитывать примерные затраты и возможную прибыль в соответствии с ценами местного рынка и покупательной способностью населения. 

6. Культура человеческих отношений

Учащиеся должны знать: правила поведения в семье, в школе, на улице, в общественном транспорте, в магазине и других общественных местах; правила приветствия старших и младших по возрасту; правила поведения в гостях, за столом; различные формы общения; культуру речи и правила поведения во время разговора; как преподнести поздравления или соболезнования; как одеваться на разные мероприятия.
Учащиеся должны уметь: слушать мнения других людей; проявлять уважение к близким и окружающим людям, к природе; красиво держаться, двигаться; приветствовать окружающих людей; вести себя в общественных местах; оказать помощь в нужные моменты.

7. Экологическая культура

Учащиеся должны знать: глобальные проблемы человечества в настоящее время: проблема исчерпания ресурсов Земли, загрязнение окружающей среды; о вредных воздействиях на окружающую среду промышленности, энергетики, сельского хозяйства, транспорта и методы уменьшения этих воздействий; виды загрязнения атмосферы, гидросферы и методы борьбы с этими загрязнениями; последствия вырубки мировых лесов и возможности охраны и рационального использования лесов и земель; законодательные и экономические меры по охране природы; влияние загрязнения окружающей среды на здоровье человека.
Учащиеся должны уметь: вести экологически здоровый образ жизни; учитывать экологические требования при решении технологических и бытовых задач; оценивать загрязнение окружающей среды: радиационное, электромагнитное, акустическое, качество окружающего воздуха – запыленность и загазованность; оценивать качество питьевой воды.

8. Культура дома

Учащиеся должны знать: цели и значение домашней экономики; общие правила ведения домашнего хозяйства; составляющие семейного бюджета и источники его доходной и расходной частей; возможность рационального использования средств и пути их увеличения; инженерные коммуникации в жилых помещениях, виды, материалы и инструменты ремонтно-отделочных работ; основные виды бытовых и санитарно-технических домашних работ; средства оформления интерьера.
Учащиеся должны уметь: анализировать семейный бюджет; осуществлять самоанализ своей семейной экономической деятельности; планировать и выполнять ремонтно-отделочные работы с указанием современных материалов, инструментов, оборудования и примерных затрат; применять средства индивидуальной защиты и гигиены; выполнять санитарно-технические работы.

9. Потребительская культура

Учащиеся должны знать: общие положения Закона РФ «О защите прав потребителей», «О качестве и безопасности пищевых продуктов»; механизмы реализации и защиты потребительских прав; способы получения необходимой и достоверной информации о качестве товара, о производителе; запрещенные к применению в пищевой промышленности России пищевые добавки; знаки соответствия товаров стандартам РФ и международным стандартам; предупредительные маркировки опасных веществ и материалов; расшифровку штриховых кодов.
Учащиеся должны уметь: пользоваться своими правами потребителя; получать необходимую и достоверную информацию о качестве товара, о производителе; соблюдать предупредительные маркировки товаров; вести себя на рынке товаров и услуг.

10.  Проектная культура

Учащиеся должны знать: роль проектирования в преобразовательной деятельности; основные этапы выполнения проектов; способы получения необходимой информации; основы экономического и экологического анализа деятельности; технологии обработки различных материалов; процедуру презентации творческого проекта.
Учащиеся должны уметь: находить и использовать информацию для преобразовательной деятельности; планировать работу с учетом имеющихся ресурсов и условий; определять потребности общества и свои, кратко формулировать цели и задачи; набирать и прорабатывать идеи, выбирать оптимальную идею реализации проекта; осуществлять основные технологические операции и осуществлять подбор материалов, инструментов, оборудования для создания проекта; испытывать и оценивать изделия; осуществлять анализ экономической и экологической деятельности; представить и защитить творческий проект.
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К ПОНЯТИЮ «ПРОЕКТНАЯ КУЛЬТУРА» СУБЪЕКТОВ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА

Баженов В.М., Лавров М.Л, Костромской государственный университет им. Н.А. Некрасова
Для современного образовательного процесса большой интерес представляет воспитание личности, способной осуществлять биографическое проектирование - «проектирование собственной судьбы» на основе разработки и реализации технических, научных, социальных и иных личностно-значимых проектов.

По нашему мнению, главной задачей данного направления работы является овладение педагогом и учащимися проектной культурой. При этом мы опираемся на исследования В.А. Ченобытова, который считает, что «сегодня просто необходимо обучить учащихся и педагогов основам проектирования, принципам разработки проектов для любой сферы деятельности, научить выявлять факторы, способствующие и препятствующие реализации проектов, рассчитывать ресурсы для воплощения проектов в жизнь. Процесс формирования проектной культуры личностно значим. Личность, овладевшая проектной культурой – это субъект, способный самостоятельно осуществлять проектировочную деятельность от замысла до результата, вплоть до проектирования и реализации индивидуальных программ жизнедеятельности». В основе таких способностей лежат: ценностно-смысловое самоопределение личности; овладение личностью базовыми сторонами человеческой культуры; гармонизация личности (гармония с обществом, природой и самим собой); уровень образованности личности; индивидуально-типологические способности личности.

Субъект образовательного процесса осознаёт ценность и смысл собственного существования, других людей, всех живых существ; овладел базовыми сторонами человеческой культуры на уровне общекультурной компетентности; знает себя, то есть собственные индивидуально-топологические особенности; умеет познавать других, устанавливать социальные коммуникации; достиг уровня социализации, обеспечивающего автономную жизнедеятельность; способен ставить перед собой (для себя) "нравственно чистые цели"; готов к выполнению социальных ролей (гражданина, труженика, защитника Родины, семьянина и т.д.); способен разработать технологию достижения целей, прогнозировать результаты, корректировать свою деятельность; владеет способами ориентации на рынке труда и услуг, самопрезентации своих    профессиональных способностей; владеет общенаучными и общетрудовыми умениями и навыками, технологиями трудовой подготовки и обслуживающего труда; осознаёт необходимость непрерывного самообразования, саморазвития, готов к перемене труда; умеет выразить в письменной или устной форме свою программу жизнедеятельности на конкретный период.

Существуют и другие определения проектной культуры. Так, например,  с точки зрения Хотунцева Ю.Л.: “Проектная культура -  это знания, умения и готовность определения потребностей и возможностей деятельности при выполнении проекта, сбор, анализ и использование полезной для выполнения проекта информации, выдвижение спектра идей выполнения проекта, выбор оптимальной идеи, исследование этой идеи, планирование, организация и выполнение работы по реализации проекта, включая приобретение дополнительных знаний и умений, оценка проекта и его презентация”. 

Другое определение даёт В.Ф. Сидоренко, где отмечает, что «институционально проектная культура явлена в проектной деятельности, представляющей сегодня сложную организованную систему взаимодействия различных специалистов, функционально связанную с системами управления, планирования и производства и, в свою очередь, являющуюся особого рода производством проектной документации, в языке которой предвосхищается желаемый и предназначенный к осуществлению образ будущего объекта — вещи, предметной среды, системы деятельности, образа жизни».

По мнению В.И. Ченобытова механизмы формирования проектной культуры включают в себя все области  педагогической   деятельности: научно-исследовательскую, проектировочную, воспитательную, образовательную, управленческую — в их сложной взаимосвязи. При этом научно-исследовательская — требует разработки теоретических основ самого феномена проектной культуры, выявления признаков личности, овладевшей названной культурой, принципов, закономерностей, условий   формирования   нового  типа   культуры, разработки диагностических        процедур; проектировочная —    направлена    на    создание педагогической системы образовательного учреждения, ориентированной на формирование проектной культуры субъектов образовательного процесса и описание технологии ее функционирования; воспитательная — ориентирована   на   специально   организованное, целенаправленное и управляемое взаимодействие коллектива воспитателей и воспитанников с целью формирования у последних проектной культуры и социальной зрелости как обобщенных результатов развития личности; образовательная — ориентирована на включение технологий проективного образования непосредственно в процесс обучения — как по основным, так и по дополнительным образовательным программам; управленческая — требует принятия организационно-педагогических решений по внедрению проективного   образования   в жизнедеятельность образовательного учреждения.

Как отмечает Кравцов А.О., «важной задачей становления проектной культуры является формирование определенной системы умственных и практических   действий. Она   необходима   для осознанной самостоятельной работы, включающей выбор целей деятельности, методов их достижения и оценку полученного результата. Иначе говоря, каждый из субъектов образовательного процесса должен быть подготовлен к тому, чтобы индивидуально или в составе группы разработать и осуществить определенный проект. Результаты этой проектной деятельности должны иметь продуктивно-ориентированный характер, то есть фиксироваться в виде описания целей, методов и условий их достижения с учетом педагогической, экономической,    экологической    и    социальной целесообразности, а также в виде результата этого проекта — осуществленной деятельности, дающей полезный педагогический результат. Совокупность всех этих рабочих и уточненных материалов, а также осуществленной деятельности и есть проект, по которому должен оцениваться уровень овладения проектной культурой». 

Задача современного обучения состоит не просто в сообщении знаний, но и превращение знаний в инструмент творческого освоения мира, источник развития личности ученика и педагога. 

Мы в своём исследовании, посвящённом процессу формирования проектной культуры субъектов образовательного процесса, будем придерживаться следующего определения проектной культуры: проектная культура есть разработка и реализация технических, социальных, научных и иных личностно-значимых проектов на основе накопленных знаний, умений и навыков, позволяющих личности в дальнейшем самореализоваться в профессиональной деятельности. 

КОМПЛЕКСНАЯ ПРОГРАММА ВОСПИТАНИЯ ИНЖЕНЕРНОЙ КУЛЬТУРЫ В ШКОЛЕ.

Уханёва В.А

Ленинградский Областной институт Развития образования.

В школьную программу входит много сведений о природе: животных, птицах и растениях, о Земле и Человеке – и это оправданно.

А как дети воспринимают построенный окружающий их город, с транспортом, сложными коммуникациями? Как воспитывается инженерная культура наших детей в нашем индустриально-насыщенном мире?

Мы проводили анкетирование подростков 9-го класса, которое показало, что дети относятся к городу, как к данности навсегда, не желая вникать в проблемы. Только по окончании школы кто-то, избрав инженерную профессию, близко знакомится с накопленным богатством, доставшимся от предков. Не поздно ли?

Что может сделать школа в условиях модернизации образования?

В годы индустриализации, когда на глазах тогдашних детей строились дороги,  прокладывались линии водопроводов, интенсивно велось гражданское и промышленное строительство, актам насилия подвергались деревья, кустарники, и вот тогда во все школьные программы были введены курсы природоохранного качества, необходимые для городских школьников. Прошли годы, практически исчезли хулиганы, ломающие деревья, вырывающие кусты, никто в здравом уме не рвёт цветы с открытых клумб города – в этом большая заслуга школы.

Воспитана экологическая культура – это большая заслуга школы.

Теперь встала необходимость научить детей с пиететом относиться к творениям рук человеческих – инженерным сооружениям. Очевидно, что без специальных программ длительного и подробного изучения инженерных объектов в современной школе не обойтись.

В нашей школе, как начальный этап освоения инженерной и технологической культуры, по просьбам родителей для учащихся физико-математических классов проходит апробацию проект комплексной программы по воспитанию инженерно- графической культуры с 5-го по 10 классы, по 1 часу в неделю, класс делится на 2 подгруппы.

В 5-ом классе – уроки по конструированию и графике.

В 6-ом классе – уроки по моделированию и черчению.

В 7-ом классе – уроки по основам проекционного черчения.

В 8-ом классе – уроки дизайна и графики в «MICROSOFT WORD» 

В 9-ом классе – уроки по черчению и компьютерной графике в ПО КОМПАС_3D_LT_V7Plus.

Для 10-ого класса предлагаются элективные профильные курсы «Инженерные специальности» – 16 учебных часов, и «Программное обеспечение КОМПАС для построения чертежей» – 16 учебных часов.

Развитие компьютерных технологий, основанных в большинстве своём на восприятии и воспроизведении графических образов, а так же высокое техническое оснащение в быту, обучении, и других сферах жизни, ставит вопрос о снижении возраста начала активного изучения черчения и воспитания у детей культуры восприятия технических графических образов.

В армии, на производстве актуальной становится проблема разрыва высоких требований технологической оснащённости промышленности и технической безграмотности выпускников школ. Нельзя снизить возраст начала изучения геометрии, как математической дисциплины, так как серьёзные доказательно-теоретические методы не воспринимаются в детском возрасте – в 5- 6-ом классах. А вот конструирование и моделирование в этом возрасте закладывают прочную основу будущей технологической дисциплины и инженерной культуры. Это позволит детям сознательно работать с техникой в дальнейшем на любом уровне сложности:

Уроки, проводимые мною в школе, показывают, что дети с удовольствием выполняют работы своими руками, легко обучаются оперировать с графическими образами, заинтересованно и творчески воспринимают учебный материал, недаром все программы развивающего обучения вводят графику, как элемент интенсификации обучения. 

По нашей программе дети осваивают элементы терминологии, построения с помощью чертёжных инструментов, моделирование из бумаги и картона. Для привлечения интереса в программу включены элементы «Оригами», построение орнаментов и элементы декоративного дизайна.

Это начальная стадия формирования интереса детей к инженерной культуре. В дальнейшем этот интерес закрепляется при изучении предметов технологического цикла и черчения.

Представляемые программы приводят детей к необходимости освоения специального графического международного языка, на котором изъясняются инженеры – ЧЕРЧЕНИЯ, знакомят детей с именами конструкторов и конструкциями отечественных инженерных объектов различного назначения, и способствуют творческому развитию детей. Нет ничего более увлекательного, чем конструирование.

Специальные программы подробного изучения инженерных объектов, технологии и черчения в современной школе не могут обойтись без привлечения возможностей ЭВМ. Учащиеся старших классов – 8-го класса изучают и применяют в самостоятельной работе универсальный метод проектов, позволяющий произвести детальное исследование конструкции во время разработки. Осваивают методы конструирования и знакомятся с комплексом конструктивных качеств изделий, конструкций и сложных объектов, составляя презентацию в «Microsoft PowerPoint», Представляемая программа знакомит детей с именами и работами отечественных конструкторов, и изучает основы конструирования и моделирования на компьютере.

Инженер- конструктор – интереснейшая и сложнейшая из известных профессий, и первые шаги к заинтересованности дети делают на наших уроках 

На пороге выбора специальности, учащимся 9-ых классов интересно узнать о таком необозримом поле деятельности, каким являются инженерные специальности в различных областях производства, техники и технологий, в вопросах и ответах, обсуждаемых на уроках.

Инженер- конструктор, инженер - строитель, инженер по эксплуатации сетей или коммуникаций – интереснейшие и сложнейшие из известных профессий. Востребованность инженерных профессий на рынке труда становится всё выше, подготовка квалифицированных конструкторов требует многогранных знаний. Целью данного комплекса программ является ознакомление выпускников школ с  особенностями и содержанием труда инженера. 

Опыт преподавания по этой комплексной программе в нашей школе № 9 города Гатчины показывает высокую заинтересованность детей в освоении элементов инженерной культуры.
ВОСПИТАНИЕ ТВОРЧЕСКОЙ ЛИЧНОСТИ В УСЛОВИЯХ МОДЕРНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ

Митюшкина О.Г., Мензелинский педколледж

В нынешних условиях с особой остротой встает проблема подготовки подрастающего поколения к будущей самостоятельной трудовой жизни. Цель педагогической деятельности: разбудить заложенный в генах тысячелетний опыт рукоделия, помочь овладеть ремеслом, совершенствовать его. Народ, не утративший истоки своей культуры, имеет будущее, и отрадно видеть,  как возрождаются былые ремесла.

Переориентация общества в сфере духовных ценностей, растущий интерес к национальным традициям и искусству послужили толчком к разработке  и внедрению в программу по технологии блока «Художественная обработка  материалов».

Мензелинский педагогический колледж готовит учителей технологии, а также специалистов для работы в учреждениях дополнительного образования. Поэтому  цель данного предмета: раскрыть истоки народного творчества и роль декоративно-прикладного искусства в жизни общества, приобщить студентов к нескольким видам художественного ремесла – через формирование и развитие у них определенных практических умений  и навыков, развивать художественно-творческие способности учащихся, формировать представление о народном мастере как творческой личности, духовно связанной с культурой  и природой родного края, носителя традиций коллективного опыта, прививать любовь к народному искусству.

Так как одной из функций детского творческого объединения является образовательная, это значит, что будущий  руководитель – наш студент должен  иметь подготовку в различных видах деятельности. Поэтому в программу я включила следующие разделы: «Роспись ткани. Набойка», «Лоскутное шитье», «Художественная керамика», «Художественные изделия из кожи и меха» и др.

Мы уже сделали первые шаги: большинство из выпускников нашли работу по своей дополнительной специальности. А в этом году, подготовив и отправив студентов на  преддипломную педагогическую практику, получили отличные результаты, все приехали с массой впечатлений от заинтересованности детей в их работе.

Важно, что знакомство с предметным миром народной культуры происходит путем включения студентов в практическую деятельность по изготовлению традиционных вещей домашнего обихода – утилитарных и эстетических  одновременно.

Один из разделов программы посвящен ткачеству и ручному ковроделию.  На первых уроках знакомлю студентов, прежде всего с разнообразием ковров (ворсовыми, безворсовыми, смешанными и др.) с традиционными способами  изготовления.

Особый интерес представляет производство узорных войлочных ковров – киез.

Материалом для них служит овечья шерсть естественных оттенков – белого, серого, черного цветов и окрашенная – в красный, синий и коричневый цвета. Войлочные ковры в интерьере татарского дома играли утилитарно – декоративную роль – они стелились на досчатые сэке (нары), изредка на пол. Орнаменты отличались своими криволинейными очертаниями, замкнутыми контурными формами, уходящими в своих истоках в древнюю степную культуру тюрок.

Техника изготовления войлочных ковров не требует специального оборудования, но дает возможность получить удивительные по красоте узоры. Овечью шерсть осенней стрижки промывают в теплой воде с порошком, полощат,  по  необходимости окрашивают. Просушенную шерсть разбирают и расчесывают на чесальном  гребне  так, чтобы волокна стали пушистыми, как вата. Затем раскладывают узор. Берут брезент или какую-либо толстую ткань размером больше предполагаемого ковра, наносится рисунок легкими линиями карандаша, мела или уголька.

Ковер будет выглядеть эффективнее, если по линиям эскиза проложить контур. Узкие длинные пряди берут в правую руку, пальцами левой укладывают их по контуру рисунка. При этом волокно слегка подкручивается.

Разложив контуры, берут кусок шерсти и выкладывают его между уже проложенными линиями. Следят за толщиной, она должна быть равномерной, поэтому волокно слегка вытягивают. Когда выложенный весь ковер готов, его покрывают равномерным слоем чесанного одноцветного шерстяного волокна. Это так называемая подкладка, в которую будет ввален узор. Общая толщина и узора, и подкладки должна быть 5-6 см.

Когда подкладка готова, весь ковер обрызгивают очень горячей водой с растворенным в ней хозяйственным мылом, накрывают с четырех сторон свободными краями брезента, на котором выкладывали ковер, и все вместе туго наворачивают на круглую скалку диаметром не менее 6 см и длиной на 30-40 см. больше ширины ковра. Полученный рулон перевязывается тесьмой. Рулон перекатывают ногами  40-50 мин. Во время катания (это и есть валяние) ковра брезент раскрывают несколько раз и снова обрызгивают войлок.

Когда предварительная валка будет закончена, раскрывают рулон. Поливают полученный войлок горячей водой, расправляют. Затем сворачивают его в рулон уже без скалки и катают на брезенте руками минимум час. Периодически раскрывая войлок и переворачивая его то на одну, то на другую сторону, обрызгивая горячей  мыльной водой. Окончив валку, просушивают войлок, подрезают края и обшивают тесьмой.

Войлочный ковер с мозаичным рисунком выполнен описанным способом. Лишь с той разницей, что готовятся два однотонных войлока, острым ножом вырезается узор одновременно в 2-х пластах. Полученные  узорные куски войлока сшиваются между собой крепкой ниткой.

В процессе создания изделий в ковровой технике у студентов развивается художественный вкус, проявляются творческие способности, воспитывается трудолюбие.

Обучение этому виду рукоделия начинаем  с изготовления ковра на сетке с маленькими ячейками, предназначенной для защиты окон от комаров. Сама техника состоит из заполнения ячеек нитями. Пряжа может быть любая, лучше всего подходит шерстяная. Вязальный крючок продевается под верхнюю перекладинку ячейки и подцепляется нитка или пучок сложенный пополам, появляется петля, в которую протягиваются концы нитей и туго затягиваются. Заполняя, таким образом, ячейки мы получаем соответствующий узор, который нанесли на сетку перед  работой.

Непосредственное овладение студентами техникой ткачества начинается с изучения особенностей выполнения пояса. Он являлся важным элементом народного костюма. Поясок, опояска, кушак, ремень – такие названия имел пояс, их носили по-разному: высоко под грудью и низко под животом. Его чаще всего завязывали сбоку. Студенты узнают о некоторых старинных обрядах, связанных с поясом. У восточных славян он считался талисманом, охранявшим человека от злых сил, поэтому, когда шли гадать, снимали обязательно крест и пояс, т.е. снимали обереги, (во время сватовства, если невеста отдавала жениху пояс, то тем самым она показывала твердость своего решения, т.к. уже не имела права ему отказать). Сейчас, конечно, обрядовое значение поясов утрачено, но сохранился благожелательный его смысл.

Первый пояс выполняем на «кружочках», небольших квадратных пластинках,  затем на бердышке. Бердышко – ткацкий станок. На нем можно ткать пояс простого полотняного переплетения и пояса с браными узорами. Сложность состоит в том, что студенты должны правильно заправить бердышко, т.к. в браной технике пальцами нужно выбрать одну часть узорных нитей и поднять до верхней части зева, другую часть таким же образом опустить. В полученный зев прокинуть уток из тех же нитей, что и фоновая основа.

При изучении технологии художественных ремесел студенты должны не только создавать эффективные декоративные украшения, но и органично сочетать с  архитектурными формами, стремиться обогатить среду обитания. Это относится к гобеленам, выполняемым в классической технике ткачества. Для изготовления гобелена обычно используем  деревянную рамку, в противоположных сторонах которой набиваем гвозди для натяжения нитей основы. Нити утка создают рисунок, пересекаясь с нитями основы по горизонтали. Ткут рядами – сначала слева направо, потом справа налево. Узор начинают выполнять снизу. При этом все  технологические процессы: разработка эскиза, подбор и окраска пряжи, ткачество студенты выполняют по собственному замыслу.

Таким образом, ручное ткачество способствует приобщению к многовековым народным традициям и ремеслам, осуществлению эстетического, физического, экономического воспитания, установлению меж – и внутрипредметных связей, развитию творческих способностей.

Еще один раздел программы посвящен вышивке, она является самым распространенным видам декоративно-прикладного искусства. В процессе занятия студенты обучаются приемам и способам размещения расчета рисунков на изделии, особенностям цветовых сочетаний, последовательности исполнения швов.  Наиболее доступным является вышивка крестом, студенты с удовольствием воплощают свои замыслы с помощью нити на канве; полученные результаты говорят сами за себя. Каждая работа имеет оригинальность исполнения, свои отличительные  авторские черты.

Изучая татарскую вышивку, выявляем традиционные материалы, излюбленные узоры и колорит рисунка, разнообразие швов и их сочетания. Рассматривая отличительные признаки головных уборов, студенты выполняют калфаки с соблюдением всех особенностей кроя, и особое внимание уделяю вышивке  бисером. 

Таким образом, студенты не только овладевают умениями и навыками той или иной технологии, не только расширяют свои познания, но и стремятся к творческой исследовательской деятельности.

Эта работа от меня, как руководителя, требует обучению студентов:

· поиску методической литературы, глубокому изучению и анализу теоретических вопросов;

· определению  методов и этапов исследовательской работы;

· разработке проекта и его воплощению на практике.

Я считаю, что организация  педагогического процесса в нашем педколледже способствует постоянному обновлению содержания программ, что соответствует требованиям времени,  и благодаря этому мы решаем задачу подготовки профессиональных специалистов, которые востребованы различными образовательными учреждениями, в том числе и учреждениями дополнительного образования.

Мы обучаем различным видам прикладного искусства, по которым даем основные сведения, необходимые для начала. Остальное зависит от студентов, от их вкуса, творчества, воображения, терпения и надеюсь, что они будут учить этому детей, чтобы сохранилось и умножалось богатство художественного  народного творчества.

КРПИТЕРИИ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ

А. Б. Сергеева, Елабужский государственный педагогический университет

Слово «творчество» в общеизвестном смысле означает создание, поиск, изобретение, конструирование нечто такого, что не встречалось в прошлом опыте – индивидуальном или общественном. Соответственно и творческая деятельность учащихся есть самостоятельный поиск, создание, конструирование, изобретение какого-либо нового продукта, технического объекта, обладающего объективной или субъективной (что чаще всего) новизной.

При исследовании творчества с особой остротой встают вопросы, связанные с раскрытием природы и структуры творческих способностей.

Способности являются сложной и многокомпонентной системой. В каждом конкретном проявлении какой-либо способности одни компоненты являются более постоянными и устойчивыми, другие – менее устойчивыми; одни из них являются доминирующими, другие – подчиненными и вторичными.

Т.И.Артемьева считает, что изучение структур способностей к конкретным видам общественно-полезной деятельности идет по линии перечисления более частных способностей, совокупность которых и составляет способность к тому или иному конкретному виду деятельности.

По этому же пути – выделения более частных компонентов – идет исследование структуры творческих способностей.

По мнению А.Н.Лука творческими являются следующие способности: зоркость в поисках проблем, способность к свертыванию мыслительных операций, способность к переносу опыта, цельность восприятия, сближение понятий, гибкость мышления, способность к самооценке, легкость генерирования идей, способность предвидения.

С точки зрения А.М.Матюшкина, предпосылками творческого развития и становления творческой личности являются: доминирующая роль познавательной мотивации; исследовательская творческая активность, выражающаяся в обнаружении нового, в постановке и решении проблем; возможность прогнозирования; способность к созданию идеальных эталонов, обеспечивающих эстетические, нравственные и интеллектуальные оценки.

В ходе исследования, проведенного в школах г.Елабуга, нами были выделены следующие критерии творческих способностей:

1. Способность к постановке проблем. Чувствительность к новому и к новым проблемам позволяет творческим детям видеть и ставить проблемы. Такие дети характеризуются наличием интеллектуальной творческой инициативы, активной жизненной позицией.

2. Самостоятельность в выдвижении, формулировке и решении проблемы. На высшем уровне развития этого качества человек не только решает сложные для себя проблемы, но и сам, без внешней стимуляции, ищет наиболее совершенные, более высокого уровня обобщенности способы и решения.

3. Создание в результате движения к цели продукта, обладающего объективной и субъективной новизной. Новизна считается субъективной, если создаваемые вещи, устанавливаемые связи, их свойства и т.д. являются новыми лишь для его создателя, открывателя, но давно известны обществу.

Создание нового любого типа является показателем творческого характера деятельности, показателем умения, способности решать творческие задачи, изобретать. Этим и определяется ценность субъективно нового. Оно позволяет выявить людей, творчески мыслящих, способных решать новые задачи, обладающих творческими способностями.

Мы иногда отбираем талантливых детей на основе того, насколько успешно они решают задачи на различных олимпиадах, конкурсах и т.п. Решаемые на них задачи новы лишь для детей, тем не менее решение их будет творчеством. Именно поэтому мы и может выявить детей с более развитыми творческими способностями. Во всех случаях получаемый ими результат будет субъективно, индивидуально новым.

ПРОБЛЕМА НЕОПРЕДЕЛЕННОСТИ ПОНЯТИЯ «ТЕХНИЧЕСКОЕ ТВОРЧЕСТВО ШКОЛЬНИКОВ»

Пикуза А.В., УО "Мозырский государственный

педагогический университет", pav_1313@rambler.ru

В настоящее время нет единого мнения по такому важному вопросу, как понятие «техническое творчество школьников». От правильного решения этой проблемы во многом зависит успешность организации и реализации творческой деятельности детей как в школе, так и во внешкольных учреждениях.

Рассмотренные нами исследования свидетельствуют о наличии значительных достижений в решении этой проблемы, но назвать ее решенной еще нельзя. Объяснить это можно в первую очередь сложностью и многогранностью реального процесса технического творчества. Профессор Л.Н. Леонтьев в статье «Когда рождаются таланты» отмечает: «… понятие творчества охватывает все области деятельности человека, помогает людям совершенствовать окружающий мир и самих себя, создавать новое, еще неизвестное несуществующее …»[5, с. 6 – 7].

Общепринятая точка зрения на понятие «творчество» заключается в том, что творчество, как вид человеческой деятельности, отличается прежде всего новизной и оригинальностью. В этом плане рассматривал творчество Л.С. Выготский, который в связи с разъяснением своей позиции по этому вопросу писал: «творческой деятельностью мы называем всякую такую деятельность человека, которая создает нечто новое, все равно, будет ли это создано творческой деятельностью, какой-нибудь вещью внешнего мира или известным построением ума или чувства, живущим и обнаруживающимся только в самом человеке» [3, c.3].

В Педагогической энциклопедии написано: «Творчество – высшая форма активности и самостоятельной деятельности человека» [6, с.215].

В Советском Энциклопедическом словаре творчеству дается такое определение: «Творчество – деятельность, порождающая нечто новое и отличающееся неповторимостью, оригинальностью и общественно-исторической уникальностью. Творчество специфично для человека, т.к. всегда предполагает творца-субъекта творческой деятельности; в природе происходит процесс развития, но не творчества» [7, с.1306].

В.И. Андреев определяет творчество как вид человеческой деятельности, характеризующийся рядом существенных признаков, которые всякий раз проявляются не изолированно, а интегративно, в их целостном единстве. Согласно автору для творческой деятельности характерно: а) наличие противоречивой проблемной ситуации или творческой задачи; б) социальная и личностная значимость и прогрессивность, т.е. она вносит вклад в развитие общества и личности; в) наличие объективных (социальных, материальных) предпосылок для творчества; г) наличие субъективных (личностных качеств, знаний, умений, навыков, способностей личности) предпосылок для творчества; д) новизна и оригинальность процесса или результата [2, с.49].

В работах современных исследователей в основном отражается содержание приведенного определения. Профессор А. Зворыкин в статье «О разработке проблемы научного творческого мышления» пишет: «Под творческой деятельностью мы понимаем труд, направленный на создание общественно значимого нового, неизвестного, в отличие от труда, в котором применяются уже известные правила, приемы и действия, приводящие к заранее известным результатам» [4,с.102].

Вышеизложенные определения дают основание рассматривать творчество как деятельность, результатом которой является создание новых материальных и духовных ценностей, порождающее нечто новое, ранее не бывшее.

В основном законодательном акте в области изобретательского права – «Положении об открытиях, изобретениях и рационализаторских предложениях» сказано, что изобретением признается новое и обладающее существенным отличием техническое решение задачи в любой области народного хозяйства, социально-культурного строительства или обороны страны, дающее положительный эффект.

Таким образом, новизна и общественная значимость признаются отличительными чертами не только творчества вообще, но и творчества в области техники.

Эти же признаки положены в основу определения технического творчества школьников: «Техническое творчество детей – вид деятельности, в результате которой создаются технические объекты, обладающие признаками полезности и существенной новизны» [6, с.265].

Как видно из приведенного определения, здесь не делается различия между техническим творчеством детей и творчеством взрослых. И в том и в другом случае речь идет о создании новых материальных ценностей.

Для того чтобы выделить педагогический аспект в определении технического творчества школьников, в большинстве используемых определений исследователи прибегают к уточнению понятия «новизны», которая может быть объективной или субъективной.

В техническом творчестве взрослых, прежде чем получить право на жизнь, творческое решение держит экзамен перед накопленным в течении столетий коллективным опытом человечества.

Для школьников это не обязательно. Достаточно, чтобы результат творческого решения был нов для самого школьника. Он сопоставим лишь с его индивидуальным опытом. Вполне естественно, что получить творческое решение при таком сопоставлении значительно легче. Опыт отдельного индивида не сравним с коллективным опытом человечества, а опыт школьника тем более.

При таком понимании новизны возможности технического творчества значительно расширяются. Творческой становится деятельность, продукт которой может быть давно известен всем, за исключением того, кто его получает. То же самое можно сказать и о способах получения этого продукта.

Исследованиями целого ряда авторов, как психологов, так и педагогов, установлено, что творчество детей имеет с творчеством взрослых одну физиолого-психологическую основу. Стадии протекания, активность и напряжение в процессе творческой деятельности детей аналогичны соответствующим моментам в творчестве взрослых. Для осуществления подобной деятельности необходимо становление и проявление качеств личности, свойственных изобретателям и рационализаторам.

Таким образом, получая продукт, обладающий даже субъективной новизной, учащийся развивает свои способности к творческой деятельности в области техники. А как показывает анализ литературы по данному вопросу, положение о том, что основной целью технического творчества школьников является развитие способностей к творческой деятельности, следует считать общепризнанным.

Однако данные утверждения справедливы лишь для процесса педагогического руководства техническим творчеством школьников. Сами школьники не ставят перед собой в качестве цели развитие своих способностей к творчеству.

Необходимость этого разграничения приведена в ряде работ исследователей творчества детей. Например, Г.А. Соколов пишет: «Техническое творчество учащихся (соответственно, и руководство этим творчеством) имеет своей конечной целью не столько создание технико-технологических объектов, имеющих общественно полезную значимость (хотя это важно и нужно), сколько познавательный и воспитательный аспект (формирование знаний, умений, интересов и склонностей в области техники и технологии)» [8, с.10]. В.Г. Разумовский в педагогической энциклопедии указывает на то, что техническое творчество детей «рассматривается не только как процесс, сопутствующий спортивному и техническому моделированию, но и как управляемый процесс, являющийся органической частью учебно-воспитательной работы в технических кружках и на уроках» [6, с. 269].

Ни творческая деятельность учащихся, ни руководство ею со стороны учителя не могут существовать отдельно друг от друга и представляют собой различные проявления единого педагогического процесса, так как целью его является развитие способностей учащихся к творческой деятельности в области техники, т.е. именно то, что рассматривается исследователями как цель технического творчества школьников.

Таким образом, при решении вопроса о том, что следует понимать под техническим творчеством школьников, на наш взгляд, целесообразно учитывать, что это понятие в настоящее время используется для характеристики двух различных процессов.

Первый – это направление учебно-воспитательной работы, цель которой в развитии способностей школьников к творчеству.

Второй – творческая деятельность учащихся, целью которой является создания технических объектов. А так как она может охватывать все этапы технического процесса полностью, то и определяется как техническое творчество.

Вышеизложенное позволяет сформулировать для деятельности школьников по созданию технических творческих объектов следующее определение: «Техническое творчество школьников – это деятельность учащихся в области техники, результат которой обладает личной или общественной значимостью и субъективной или объективной новизной».

Под результатом творческой деятельности следует понимать не только технические объекты, но и определение способов их создания и усовершенствования, предложения по разработке технологических процессов или их элементов и т.п.
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ИСТОРИЯ РАЗВИТИЯ МЕТОДА ПРОНКТОВ В РОССИИ

Гилева Е. А., Пермский ИПКРО

Проектное обучение не является принципиально новым в педагогической практике.  Теория и практика проектной деятельности и проектного обучения начала активно развиваться российскими учеными ещё в конце XIX века. Ещё в 1891 году известный русский педагог и психолог П.Ф.Каптерев в своей книге «Дидактические очерки» писал о том, что мир свободной рыночной конкуренции постепенно вытесняется крупным механизированным производством, что потребует работников, способных к совершенно новым видам деятельности и владеющих новыми технологиями. В сложившихся условиях знание, как таковое, уже не является достаточным для овладения современными производственными технологиями. Он считал, что самым важным приобретением учащихся должно быть умение правильно мыслить и говорить, умение учиться. Теоретические идеи, высказанные П.Ф.Каптеревым, попытался реализовать на практике другой русский ученый-педагог С.Т.Шацкий. Он исходил из того, что школа должна готовить учащихся к жизни, и главное решение проблем образования заключается в готовности и способности педагогов учить жить, а не учить грамоте. С.Т.Шацкий считал, что воспитание человека должно быть воспитанием его самостоятельности в процессе самостоятельной творческой деятельности. С целью реализации педагогических идей на практике было необходимо объединить усилия педагогов-новаторов и пропагандировать собственные идеи. Для этого стали издавать такие журналы как: «Русская школа», «Свободное воспитание», «Для народного учителя»; а также газеты «Школа и жизнь», «Ремесленная газета». В результате просветительской деятельности у Шацкого появилось много последователей, которые стали создавать школы, активно использующие принципы проектного обучения.
Первые школы проектного обучения были созданы еще в конце XIX века. Так, например, в отчете съезда русских лесопромышленников за 1898 год отмечается, что Екатеринбургское горное училище активно использует в своей образовательной деятельности метод проектов, т.к. это позволяет обучать учеников не только общим предметам, но профессиональным умениям и готовить их к самостоятельной трудовой деятельности на горных заводах Урала. Процесс обучения включал в себя такие предметы как: геометрия и конструирование, практическое черчение, познавательное естествознание; также в обязательном порядке каждый ученик должен был смоделировать и сконструировать какое-либо приспособление для заводских работ, осуществить его наладку и продемонстрировать в практической деятельности. Также следует отметить, что все ученики данного училища ежемесячно проводили учебные слушания, где каждый учащийся должен был выступить с докладом на конкретную философско-культурологическую тему, изложив аргументы автора и собственное мнение по теме доклада. Результативность  такого способа обучения доказывают следующие факты: в отчете съезда русских лесопромышленников за 1903 год отмечалось, что выпускники Екатеринбургского горного училища востребованы на различных заводах и предприятиях, быстро продвигаются по службе и даже работают по договорам в Англии, Франции и Германии, т.к. учебные заведения этих стран не осуществляют подготовку специалистов такого уровня квалификации. 

Сам С.Т.Шацкий в 1906 году организовал собственную школу – детский поселок «Сетлемент», где процесс обучения строился на основе метода проектов. В школе подростки не только изучали школьные предметы (математика, химия, история, словесность) и обучались различным ремеслам (столярному, слесарному, переплетному делу, резьбе по камню, сапожному искусству), но сами моделировали и выполняли  собственные проекты. Опыт работы С.Т.Шацкого сначала был представлен на Всероссийском съезде учителей в 1907 году, а затем его педагогические разработки и проекты учащихся были представлены Россией на Всемирной промышленной выставке в Чикаго в 1908 году, где были отмечены Малой Золотой медалью. Значимый результат выставки в Чикаго подвигнул  Шацкого на создание в 1911 году колонии «Бодрая жизнь», где образовательный процесс строился на принципах ученическо-педагогического сотрудничества. Дети в колонии сами выбирали себе дело, пробовали свои силы во многих видах деятельности и выполняли творческие проекты, связанные с садоводством и огородничеством, обслуживанием и ремонтом сельскохозяйственной техники, изготовлением мебели и предметов быта. Жизнь в колонии была на полном самообслуживании и самоокупаемости. Педагоги выступали в роли консультантов, советников. Личный интерес обучающегося являлся необходимым условием результативной деятельности. Проблема должна быть взята ребенком из реальной жизни, и быть для него значимой.  Предполагалось, что для успешного решения проблемы ребенок должен был не только использовать имеющиеся у него знания и умения, но и выяснить, какая ещё информация будет необходима для решения проблемы и какие умения нужно будет приобрести. Задача учителя-консультанта заключалась в руководстве проектной работой, направляя ребенка в нужном направлении, подсказывая необходимые источники информации. Руководил колонией Совет представителей, куда входили как педагоги, так и старшие колонисты, которые сообща решали все вопросы по управлению делами колонии. Впоследствии несколько таких трудовых колоний было открыто по всей стране, особенно после прихода к власти Временного правительства.

Советская власть поддержала изначально идеи проектного обучения, т.к. после Гражданской войны в стране было много беспризорников, быстро росла детская преступность. Советское правительство принимает решение о создании нескольких детских трудовых колоний, наиболее известна из которых колония имени А.М.Горького, возглавляемая А.С.Макаренко.  В процессе трудовой деятельности коммунары учились планировать свое рабочее время и экономить ресурсы, управлять собственной деятельностью и деятельностью других; у них формировалось чувство сопричастности к общему делу, ответственность, коммуникабельность. 

Опыт А.С.Макаренко был продолжен другими педагогами, которые добивались создание подобных коммун в разных регионах страны. Многие из них не только продолжили дело Шацкого и Макаренко, но и активно разрабатывали собственные методики обучения. Так, Е.Г.Каганов  выделил отличительные черты метода проектов, указав, что только данный метод обучения позволяет сочетать детские интересы и потребности дня, обеспечивает слияние теории с практикой. В разработках В.В.Игнатьева и М.В.Крупениной выделены этапы выполнения проектов, обоснованы педагогические принципы проектной деятельности. П.Руднев и В.Разлетов рекомендовали использовать проектный метод для обучения  крестьянской молодежи, т.к. он позволяет органично сочетать обучение грамоте с производительным трудом. 

Реализацию этих рекомендаций вновь возложили на Шацкого, который возглавил опытно-показательную станцию по народному образованию, деятельность которой была образцом не только для многих школ СССР, но и зарубежных стран. В 1923 году были изданы новые учебные программы и планы, которые предусматривали разделение учебного содержания предметов на 3 группы: «Труд», «Природа», «Общество», причем предусматривалось, что группы должны изучаться комплексно и на уровне практической деятельности. Предполагалось, что перед каждым государственным праздником учащиеся должны выполнить проект, имеющий политическое содержание и практическую направленность,   например  «Осенние работы в  деревне накануне праздника 7 ноября». К 1930 году Наркомпрос РСФСР утвердил комплексно-проектные программы, в соответствии с которыми метод проектов объявлялся единственно правильным, и рекомендовалось строить обучение бригадным методом. Однако, уже через год стало ясно, что метод проектов не может быть универсальным и единственно правильным. Многие школы занимались приписками, подделкой учебной документации, что вызывали недовольство, как у учащихся, так и у органов управления образованием. В итоге, 5 сентября 1931 года ВКП(б) принимает постановление, согласно которому метод проектов объявлялся вредным для обучения и запрещался к использованию в практике советских школ. Шацкий и его единомышленники пытались вести борьбу за сохранение проектного метода обучения, как одного из возможных, но их попытки оказались безуспешными. Переход на единую трудовую школу дискредитировал метод проектов, т.к. были допущены серьезные ошибки со стороны руководства системы образования страны: не было необходимого количества квалифицированных педагогов, способных работать качественно по методу проектов; универсализация любого метода обучения всегда приводит к недовольству и со стороны учащихся, и со стороны учителей. Таким образом, метод проектов на долгие годы ушел из арсенала учебной деятельности педагогов нашей страны. Как его бесславно восхваляли, так и бесславно забыли почти на 60 лет. Только после распада СССР в нашей стране вновь стали осуществляться педагогические исследование по проблемам проектного обучения. 

ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ФАКТОР УСПЕШНОЙ СОЦИАЛИЗАЦИИ УЧАЩИХСЯ И ВЫПУСКНИКОВ ШКОЛ

Гилева Е. А., Пермский ИПКРО, Гилёва М., Пермский государственный педагогический университет
Необходимость формирования проектной деятельности обусловлена потребностями развития современного общества и производства. Современный человек должен рассматривать образование как средство реализации собственных образовательных, профессиональных, культурных и жизненных планов, а также как способ формирования ключевых компетентностей, обеспечивающих успешность всей жизнедеятельности человека. Современные выпускники школ должны иметь целостное представление об окружающем мире и высокую познавательную активность, обладать экономической, информационной, технологической грамотностью, уметь адаптироваться к требованиям сообщества, строить свою жизненную траекторию. Итогом обучения должно быть формирование ключевых компетентностей, необходимых для продолжения обучения в определенной сфере профессионального образования. 
Наиболее успешно данная проблема решается с введением в образовательный процесс проектной деятельности. Проектное образование и обучение проектированию есть способ формирования проектного способа взаимодействия с окружающим миром, обеспечивающего прогнозирование результатов собственной и коллективной деятельности с учетом социальных, экономических, экологических, психологических, морально-нравственных и прочих факторов развития природы и общества. Используя проектирование как метод познания, учащиеся переходят к переосмыслению роли знаний в современном мире. Реальность работы над проектом, рефлексивная оценка планируемых и прогнозируемых действий позволяют школьникам осознать, что знания – это не столько самоцель, сколько средство,  обеспечивающее способность человека логически мыслить, принимать решения, адаптироваться в социуме и самореализовываться как личность. В  основу метода проектов положена идея о направленности учебно-познавательной деятельности школьников на конкретный результат, который получается при решении той или иной практически или социально значимой проблемы. Причем, следует отметить, что метод проектов имеет как внешний, так и внутренний результат деятельности. Внешний результат можно увидеть, осмыслить и применить в реальной практической деятельности. Внутренний результат или опыт деятельности становится ценным достоянием самого учащегося, соединяя в себе воедино знания и умения, компетенции и ценности. Умения, приобретаемые школьниками в процессе проектной деятельности, в отличие так называемой «знаниевой» парадигмы обучения, формируют осмысленное исполнение жизненно-важных умственных и практических действий или, иначе говоря, формируют у школьников ключевые компетенции: трудовые, информационные, социальные, коммуникативные и прочие. Исходя из вышесказанного, в современной российской школе в условиях модернизации образования создаются условия для становления комплекса компетенций, которые следует рассматривать как способности человека реализовывать свои замыслы в условиях многофакторного информационного и коммуникационного пространства. На основе этих целей формируются новые принципы и методология образовательного процесса в старшей школе, который с необходимостью должен включать в себя:

- индивидуализированные, личностно-ориентированные формы обучения;

- выработку проектно-исследовательских навыков;

- жизненное и профессиональное самоопределение старшеклассников в отношении профиля обучения в средней школе и  преобладающей сферы деятельности;

- четкое определение личных базовых ценностей, обеспечивающих нравственно-этическое коммуникативное взаимодействие с окружающими людьми;

- создание педагогических и психологических условий для самореализации старшеклассников с целью их  дальнейшей успешной социализации.

Современный человек должен видеть в образовании средство реализации собственных образовательных, культурных, профессиональных,  жизненных планов. По мере взросления учащегося образование в большей степени должно определяться его собственными целями, а результаты образования должны становиться зоной ответственности самого ученика. В этом отношении профильное обучение и предпрофильная подготовка есть механизмы перестройки отношения учащихся (и их родителей) к собственному образованию. Самостоятельный и ответственный выбор учащимися образовательной траектории есть  реальный механизм улучшения качества образования.
При разработке программ обучения школьников основам проектной деятельности в условиях профильного обучения нами было проведено исследование представлений выпускников школ о проектной деятельности. В качестве респондентов были взяты студенты I курса Пермского государственного педагогического университета, обучающиеся по специальности «Технология и предпринимательство».
На вопрос «Что Вы знаете о проектной деятельности, в чем её смысл и назначение?» были даны такие ответы: 47,4% студентов ничего не знают о проектной деятельности; 26,3% знают об этом из школьного курса. Они дали следующие ответы на данный вопрос: «Это деятельность, позволяет наиболее показательно представить ту или иную идею, а также реализовать её»; «Это деятельность, которая позволяет более полноценно развить способности и таланты учащихся»; «Проектная деятельность – это творчество».

На вопрос «Занимались ли Вы проектной деятельностью до обучения в вузе? Если да, то в каком виде (выполняли проекты на уроках технологии, участвовали в проведении школьных мероприятий, разрабатывали социальные проекты для получения гранта, реализовывали план самообразования, занимались предпринимательской деятельностью, другие варианты)».
Данный вопрос предусматривает двойной подсчёт результатов: по вариантам выбранных ответов (57,9% студентов ответили «Да»; 42,1 % ответили «Нет») и по вариантам выбранных видов проектной деятельности (52,6% студентов выполняли проекты на уроках технологии; 31,6% участвовали в проведении школьных мероприятий; 21% ответили, что они разрабатывали социальные проекты; 5,4% (т.е. 1 человек) – участвовал в олимпиаде.

На вопрос «Испытываете ли Вы потребность заниматься преобразовательной и проектной деятельностью? Если да, то в каком виде Вы хотели бы ей заниматься?» -  57,9% студентов ответили «Да»; 31,6% студентов ответили «Нет»; 10,5%  не дали ответ.

По вариантам выбранных видов деятельности: 50% студентов хотели бы заниматься проектной деятельностью; 33,3% хотели бы заниматься и тем и другим; 16,7% студентов хотели бы заниматься преобразованием.

На вопрос «Хотели бы Вы пройти курс обучения основам проектной деятельности? Если да, то какие способы для Вас наиболее предпочтительны: изучение теории, практическая разработка и реализация проектов, участие в конкурсах грантов, участие в конкурсах социальных проектов, изучение данного курса в вузе, другие варианты…» - 78,9% студентов ответили «Да»; 10,6% студентов ответили «Нет»; 10,5% не дали ответ.

По вариантам выбранных ответов: 84,2% студентов выбрали практическую разработку и реализацию проектов; 42,1% - изучение данного курса в вузе; 26,3% - участие в конкурсах грантов; 15,8% - изучение теории; 10,5% - участие в конкурсах социальных проектов.

Анализ результатов исследования позволяет нам сделать следующие выводы. Студенты, ориентированные на получение специальности учителя технологии, к сожалению, в полной мере не владеют навыками проектной деятельности. Тем не менее, они понимают необходимость владения навыками проектирования различного вида и имеют потребность приобрести эти навыки в процессе обучения в вузе. Однако эти проблемы решались бы проще, если такое обучение основам проектной деятельности начиналось бы еще в старшей школе на стадии профильного обучения. Данная система обучения позволила бы старшеклассникам более осознанно осуществить выбор путей получения профессионального образования и обеспечила бы  успешную социализацию молодежи в современном обществе.
Подводя итоги вышесказанного, можно утверждать, что введение профильного обучения предполагает  принципиальное изменение отношения учащихся к получению ими образования: от иждивенческого восприятия системы образования как социального «приюта», дающего вожделенный диплом - к ответственному выбору и реализации собственной образовательной траектории. Поскольку проектная деятельность является интегративным видом деятельности, синтезирующим в себе элементы игровой, познавательной, преобразовательной, профессионально-трудовой, коммуникативной, ценностно-ориентационной  деятельности, то она становится практически универсальным средством  обеспечения профильного обучения в современной российской школе.  При переходе к профильному образованию актуализируется задача формирования навыков самостоятельной познавательной и практической деятельности обучаемых. Основой учебного процесса становится не только усвоение знаний, но и способности  этого усвоения, развитие познавательных сил и творческого потенциала обучаемых. Таким образом, профильное обучение рассматривается как одно из условий повышения качества общего образования и осознанного жизненного и профессионального самоопределения выпускников школ.
О МЕТОДЕ ПРОЕКТОВ

М.И. Гуревич,

Нижегородский Институт Развития Образования

Выполнение проектов с учащимися достаточно широко и успешно осуществляется учителями технологии в практической деятельности. Однако, учитывая, что внедрение методик проектирования ведется в общеобразовательной школе относительно недавно (с 1993 г. в Базисный учебный план школ РФ введена образовательная область Технология, в программах обучения на выполнение проектов было отведено ≈ 25 % учебного времени, при этом в начальный период внедрение проектировочных методик пошло медленно из-за отсутствия опыта у учителей и учебно-методической литературы), имеется широкий спектр трактовок в вопросах реального выполнения проектов и организации этого вида деятельности. 

Для разработки оптимальных (эффективных) методик выполнения проектов необходимо иметь ввиду, что люди на протяжении всей истории создавали изделия для удовлетворения своих потребностей. Поэтому элементы проектной деятельности совершенствуются на протяжении длительного времени и продолжают развиваться. В образовании «проектный» подход обычно понимают как систему обучения, при которой учащиеся приобретают знания и умения в процессе выполнения полных, постепенно усложняющихся проектов (под проектом в образовательной области «Технология», как правило, понимается процесс проектирования и изготовления изделий).

С учетом изложенного введем важные особенности понятия метода проектов:

1.  Метод проектов понимается как наиболее эффективная методика проектной деятельности.

2. Метод проектов, как методика, не имеет авторства – это подход, который постоянно совершенствуется в результате духовного обмена людей разных стран в течение длительного времени.

Еще раз подчеркнем, что метод проектов предлагает наиболее рациональные и эффективные подходы как по схемам решения задач в целом, так и по реализации отдельных компонентов проекта! Выполнение же проектов по отличным подходам приводит, как правило, к снижению эффективности работ в целом.

Изложенное выше подтверждается, на наш взгляд, следующим:

1. Создание изобретений («лучших вещей») базируется на подходах, характерных для метода проектов.

2. Имеющимся примерно сорокалетним опытом выполнения учебных проектов в разных странах (наибольший опыт накоплен в Великобритании) также подтверждается наибольшая эффективность метода проектов, как мощной методики обучения и воспитания детей от 5 до 18 лет.

Важно также подчеркнуть, что при использовании метода проектов в образовании важнейшее значение (не меньшее чем конечному результату) придается самому процессу проектирования, поэтому в методе проектов предусматривается выполнение системы упражнений, связанной с возрастом и развитием детей и проведение дизайн-анализа различных изделий.

Взрывной характер научно-технической революции (начавшийся примерно в 80-90 годы ХХ века) «требует» постоянного реформирования (модернизации) многих сторон жизни общества, в том числе и образования. Для работников образования это определяет задачу поиска оптимальных эффективных решений в вопросах обучения и воспитания. метод проектов, как наиболее эффективная «проектировочная» методика, позволяет обучать и воспитывать учащихся в режиме «предвосхищающего» обучения, которое позволяет вести человека в ногу со временем, а не только адаптировать их к уже случившемуся.

С учетом изложенного метод проектов, на наш взгляд, наиболее удачно  в Российских изданиях трактуется в учебно-методическом комплекте “Метод проектов в технологическом образовании школьников” под редакцией И.А.Сасовой (М., Вентана-Граф, 2002-2005г.г.) и книге М.Б.Павловой и Д.Питта “Дизайн-подход как основа обучения”(НГЦ, Нижний Новгород, 2000г.). 
ПРИМЕНЕНИЕ ЭЛЕМЕНТОВ МЕТОДА ПРОЕКТОВ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ В ШКОЛЕ

Никонова Т. В., Пермский ИПКРО

И.Д. Чечель отмечает, что проектирование в конце ХХ века превратилось в наиболее распространенный тип интеллектуальной деятельности. Не обошел этот процесс и школу. Многочисленные школьные проекты касаются как учебного, так и воспитательного процесса, но особенно широко используется проект в образовательной области «Технология». Учителю технологии предоставлена немалая свобода для реализации авторских программ по предмету, выбору современных педагогических технологий, определению тем выполняемых проектов. Однако практика показывает, что «проект» учителями технологии чаще рассматривается как технологический процесс, в результате выполнения которого должно получиться определенное изделие с просчитанными экономическими затратами, с проведением экспертизы на экологию и эргономику. Следует также отметить, что большая часть литературы, анализируя вопросы методики преподавания технологии, также рассматривает проект только в этом аспекте. Такому положению вещей способствовало во многом то обстоятельство, что по учебным программам на проектирование было выделено определенное количество часов отдельным блоком. 

Однако метод проектов в педагогической литературе (В.В. Гузеев, Е.С. Полат, Г.К. Селевко) рассматривается как  современная развивающая педагогическая технология, элементы которой можно и следует применять на текущих уроках, решая задачи самостоятельного приобретения знаний учащимися, формирование навыков исследовательской деятельности, развития умения работать с литературой и т.п. 

Следует признать, что оптимальное развитие востребованных на сегодня проектных умений и навыков учащихся невозможно, если проект выполняется школьниками эпизодически, в рамках отведенных на него в учебном плане часов. Необходимо шире внедрять проектную технологию в деятельность учителей технологии. Возможно, не всегда в образовательном процессе есть необходимость использовать полностью все этапы проектирования. Иногда на различных этапах урока следует давать учащимся задания проектного типа, которые помогли бы сформировать определенные проектные умения.

В образовательной области технология мы достаточно часто встречаемся с практико – ориентированными проектами, цель которого - овеществленный результат деятельности, когда учащиеся стоят перед проблемой, требующей для своего решения владения технологическими умениями. Но с таким же успехом на уроках технологии могут (и должны) идти проекты, которые классифицируют как исследовательские. Насколько интереснее может пройти урок, на котором ученикам при изучении темы «свойства древесины» предлагают экспериментально определить влагопоглащение различных пород дерева и сделать выводы по возможностям использования той или иной древесины для изготовления определенного рода изделий. По такой же схеме можно исследовать степень усадки различных типов тканей после их влажной обработки или возможности драпировки тканей с различным составом материала. С одной стороны эти простые эксперименты не требуют сложного и дорогостоящего оборудования и возможны в любой школе, но с другой их применение способствует росту познавательной активности школьников, дает возможность обдумать эксперимент, определить его цели и самостоятельно выстроить алгоритм деятельности, сформулировать выводы. А после проведения работы потребуются: умение оформить отчет по эксперименту, возможно, начальные навыки пользования компьютером и, наконец, презентационные умения, связанные с логическим построением доклада, выделением главных мест в выступлении, умением держать аудиторию.

В старших классах могут быть достаточно востребованными информационные проекты, которые связаны с подбором информации по определенным темам предмета. Важно, чтобы эти знания, эта информация была небесполезна, а соответствовала потребностям учащихся, а, возможно, и преподавателя. В качестве примера информационных проектов можно привести проект по обзору современных видов механизмов и оборудования, предназначенных для ремонтных работ в домашних условиях (электродрели различных марок, перфораторы, шуруповерты и т. п.). Ассортимент подобного оборудования в последние годы значительно расширился, на рынок вышли новые фирмы, в том числе и зарубежные. Торговые организации, помимо выпуска красочных каталогов с иллюстрациями и описанием оборудования, открывают свои сайты в INTERNET, где можно найти и изображения инструментов и их характеристики. Проект, предполагающий обзор данной продукции, носящий ознакомительный ориентационный характер, выполненный с помощью компьютера, может быть интересен как ученикам, так и быть в дальнейшем использован учителем в качестве дидактического материала на уроках по соответствующим темам. 

При этом следует отметить, что главная сложность для учителя в организации проектной деятельности - определиться с проблемой, которая, с одной стороны, была бы интересна и познавательна для учеников, вызвала интерес и желание взяться за ее проработку, с другой – соответствовала темам учебной программы. 

Использование метода проектов в качестве одного из методов обучения в течение всего времени изучения технологии, на текущих уроках по предмету приводит к тому, что учащиеся вовлекаются в процесс, где происходит присвоение новых знаний. Подобный образовательный процесс ставит во главу угла не конкретные знания и умения, а деятельность по овладению этими знаниями. При этом вся информация, которую перерабатывают школьники в рамках проектной деятельности, ими систематизируется, структурируется, отбирается необходимая и используется для достижения определенного результата. При этом происходит развитие личности обучающегося, его мышления, возрастают познавательные  потребности, формируется умение действовать в нестандартной, нетиповой ситуации. Помимо этого проектный метод обучения предполагает создание на уроке ситуаций, в которых, наряду с условиями, способствующими развитию качеств личности, необходимы условия, обеспечивающие возможность адаптации личности в коллективе. А значит, проекты могут, а иной раз и должны, выполняться командой. Подобные проекты гораздо сложней оценить, определив вклад каждого ученика в общую деятельность, но только такие формы работы позволят воспитать чувство ответственности за общее дело и полученный результат, позволят школьникам выявить и развить задатки лидера.

Весьма эффективно могут быть использованы в проектной деятельности методические рекомендации для учащихся, в которых перечислены требования к эксперименту или исследованию, критерии оценки результатов, памятки по продуктивной работе групп, рассматривалась бы общепринятая структура пояснительной записки и т.д. Необходимы рекомендации для школьников старшего возраста, в которых приводятся ГОСТы и ЕСКД, в соответствии с которыми необходимо чертить чертежи изделий и оформлять работу. Для школьников младшего возраста подобные рекомендации могут содержать алгоритм проектирования или перечень этапов проекта, возможны рекомендации по видам презентации и ее подготовке как с помощью компьютера, так и в любой другой форме. 

Использование метода учебных проектов находит в образовательном процессе все большее распространение. Он хорошо вписывается в урочную и внеурочную деятельность, позволяет учащимся осваивать учебный материал в индивидуальном темпе, дает возможность интегрировать знания из нескольких предметов, развивает творческое отношение к деятельности, способствует социализации школьников. Однако на наш взгляд учителям технологии следует переносить акценты в проектной деятельности школьников и активнее внедрять метод проектов на текущих уроках по предмету, рассматривая возможности выполнения проектов исследовательского и информационного плана.

ФОРМИРОВАНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ УМЕНИЙ УЧАЩИХСЯ В ПРОЦЕССЕ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА УРОКАХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Бутузова О.Г., Методический центр Северного окружного управления образования города Москвы
В настоящее время, которое характеризуется активизацией творческой деятельности всех слоев нашего общества, проблема усиления развития интеллектуальных способностей подрастающего поколения в обучении стоит особенно остро. От того, как личность человека сформирована в общеобразовательной школе в процессе обучения различным дисциплинам, зависит будущая роль этой личности в обществе. Основополагающим требованием нашего общества в современной школе к характеру обучения является формирование личности человека, который умел бы творчески решать научные, производственные, общественные задачи, самостоятельно критически мыслить, вырабатывать и защищать свою точку зрения. Проблема обучения учащихся исследовательским умениям должна решаться в общеобразовательной школе по всем учебным предметам.

Проблема исследовательской деятельности связана с ростом потока научной информации, поэтому возникает необходимость развивать у учащихся умения самостоятельно приобретать знания и применять их на практике. В настоящее время не полностью реализуются все возможности по повышению уровня обучения, в частности, незначительна доля самостоятельной и творческой работы учащихся, в связи с этим недостаточно активизируется их умственная деятельность, невысок интерес к изучаемому материалу. В результате у большинства выпускников общеобразовательных школ не проявляется умение применять их на практике, что создает определенные трудности в обоснованном профессиональном самоопределении.

На протяжении последних десятилетий нетрадиционным для учителей технологии является курс на создание для учащегося возможности занимать активную, то есть инициативную позицию в учебно-воспитательном процессе. В настоящее время общеобразовательная школа должна следовать лучшим традициям Российской школы при овладении учащимися общетрудовыми умениями и навыками. Главная цель общеобразовательной школы – подготовка учащихся к самостоятельной трудовой жизни в условиях рыночной экономики, развитие их мыслительной активности. Одним из путей успешного решения стоящих перед общеобразовательной школой задач является приобщение учащихся к исследовательской деятельности и развитие способности к ней в процессе обучения. В силу того, что исследовательская деятельность является одной из форм творческой, то эту задачу следует рассматривать в качестве составной части проблемы развития познавательной активности учащихся. Исследовательская деятельность, как одна из форм творческой деятельности, характеризуется недетермированностью и направленностью на получение нового знания. Главным условием развития исследовательских умений - включение учащихся в активную познавательную деятельность, выражающуюся в познавательной потребности, определяющей уровень познавательной активности, который необходим для открытия человеком новых знаний. Особенно это важно для обучения учащихся в общеобразовательных школах, поэтому одной из задач школы является получение учащимися исследовательских умений и  навыков, развитие интереса к научно-исследовательской деятельности. 

К сожалению, надо признать, что в настоящее время при обучении учащихся на уроках по предметным областям в основной и старшей школе способность к исследовательской деятельности развивается недостаточно. Основная задача общеобразовательной школы состоит не только в том, чтобы дать учащимся глубокие знания, но и в том, чтобы научить их  принимать решение в создавшихся ситуациях и осмыслить свои действия. В связи с этим  учебные предметы следует преподавать такими методами и приемами, предлагать к решению такие задания, чтобы учащиеся стремились самостоятельным путем приобрести определенные знания, получили навыки самостоятельного исследовательского мышления. Развитие исследовательских умений и интереса к научно-исследовательской деятельности учащихся возможно в ходе разработки  проектных заданий, построение и выполнение которых нацелено на решение задач общеобразовательной школы в формировании мыслительной активности у учащихся. На схеме 1 представлены основные этапы деятельности учителя технологии и инженерно-педагогических работников по формированию исследовательских умений учащихся и этапы учебной деятельности учащихся по выполнению проектных заданий.

Для успешного овладения учащимися современным содержанием учебного материала необходимо привести процесс обучения в более тесное соответствие с гносеологическими основами учебного познания, с одной стороны, и с требованиями жизни и содержания – с другой. Как показывает практика, обучение следует рассматривать как систему, т.е. упорядоченную совокупность, объединение всех взаимосвязанных и расположенных в определенном порядке элементов целостного образования:

1. Тесная взаимосвязь соединения теоретической и практической части урока.

2. Слияние процесса усвоения знаний и процесса формирования первичных умений и навыков, их взаимовлияние.

3. Материально-техническая и методическая обеспеченность одновременного усвоения знаний и умений.

Творческий потенциал учителей и инженерно-педагогических работников образовательных учреждений представляется сложной системой, где роль систематизирующего фактора выполняет способность учащихся к взаимодействию в процессе учебной деятельности, направленной на создание нового в педагогической практике.

В работе по формированию исследовательских умений учащихся по предметным областям выявлена специфика учебно-воспитательного процесса, зависящая от педагогической деятельности учителей и преподавателей, которая основывается на их творческой индивидуальности. Признавая личностный характер овладения педагогической деятельностью, можно выделить следующие критерии творческой индивидуальности учителя и преподавателя:

    *действенность мотивов совершенствования,

    *степень сформированности педагогического потенциала, 

    *уровень самооценки своих творческих способностей,

    *систематичность работы по совершенствованию педагогического мастерства.

   Таким образом, проводя диагностику педагогической деятельности учителей и преподавателей образовательных учреждений округа, влияющих на развитие исследовательских умений учащихся, особое внимание уделялось - творческому характеру в побуждении к самосовершенствованию и становлению творческого потенциала учащихся по предмету. С этой целью решались  задачи, которые заключались в следующем:

    овладение учащимися умениями решения творческих задач при разработке проектных заданий;

    формирование умений проектировать, моделировать новые идеи в практической деятельности с учетом познавательной активности;

    формирование способностей к исследовательской деятельности при разработке проектных заданий.    

В методическом плане существенным отличием формирования исследовательских умений учащихся является то, что оно происходит под управлением учителя (преподавателя). Это обстоятельство порождает главное противоречие, которое должно быть разрешено при разработке методики формирования отдельных элементов исследовательских умений: с одной стороны, чтобы деятельность учащегося была исследовательской, он должен действовать самостоятельно, с другой стороны, обучение (а не стихийное самообучение) предполагает управление деятельностью учащегося со стороны учителя.

Для получения результативности обучения учащихся на уроках по предметам педагогическими работниками внедряется  «исследовательский метод». Цель применения данного метода состоит не только в том, чтобы дать учителю (преподавателю) наиболее совершенное орудие сообщения знаний, но главным образом в том, чтобы учащийся научился приобретать знания, исследовать предмет или явление, делать выводы и добытые знания, умения и навыки применять в жизни. 

Основная функция исследовательского метода – учить учащихся самостоятельному осуществлению процесса познания. Данный метод призван, во-первых, обеспечить овладение методами научного познания в процессе поиска  решения поставленного задания, во-вторых, является условием развития познавательной активности в потребности выполнения деятельности, в-третьих, развивает мыслительную активность учащихся при формировании исследовательских умений.

В программе «Столичное образование – 4» акцентируется внимание на стратегии и основных направлениях развития московского образования. Одной из таких задач программы является формирование у учащихся целостного видения мира на основе фундаментальных знаний, включение в создание и реализацию исследовательских проектов, направленных на воспитание гражданственности, патриотизма, толерантности, культуры мира, взаимопонимания, навыков интеллектуального труда. Каждый учитель технологии (или преподаватель) образовательных учреждений Северного округа Москвы стремиться к тому, чтобы его учащиеся занимались с увлечением, поэтому интерес к образовательной области «Технология» не только пробуждается, но поддерживается и развивается. Подводя итоги методической работы с учителями и инженерно-педагогическими работниками образовательных учреждений, можно с уверенность сказать, что организованная учебно-познавательная деятельность при классно-урочной системе и дополнительном образовании усиливает собственную ответственность за ее результаты; дает значительно более высокий уровень готовности учащихся к исследовательской деятельности и адаптации в жизненных ситуациях.
ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПРИ ИЗУЧЕНИИИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В СИСТЕМЕ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Напольский А.С., Вятский государственный гуманитарный университет (ВятГГУ)

В современной педагогике ключевым словом образовательного процесса, сущностным, глубинным понятием обучения является развитие. Современному обществу нужны люди, которые могут легко повысить свой профессиональный уровень, переквалифицироваться, приобрести необходимые дополнительные знания, т. е. такие люди, которые могут учиться сами. Зачастую современные знания по информационным технологиям учащиеся не могут получить в школах из-за перегруженности учебной программы и недостаточной материальной базы.  Многие существующие в настоящее время проблемы школьного образования в области информационно-технологической подготовки позволяет решить система дополнительного образования. Так в Центре детского творчества с изучением прикладной экономики г. Кирова (ЦДТ, далее «Центр») уже несколько лет ведётся информационно-технологическая подготовка учащихся по экспериментальной программе, которая может представлять интерес и для общеобразовательной школы. Занятия с учащимися в зависимости от их начальной подготовки проводятся по ступенчатой системе группами по 5-7 человек. В программе рассчитанной на два года обучения предусмотрено четыре блока:

· Основы компьютерной грамотности;

· Средства Microsoft Office;

· Компьютерная графика;

· Интернет технологии;

На занятиях применяются эффективные методы работы, которые делают акцент на усиление практической направленности знаний и интеллектуальное развитие учащихся.

Одним из таких методов является метод проектов, возникший в 20-е годы в США и известный ранее как метод проблем. Со временем этот метод претерпел эволюцию, родившись из идеи свободного воспитания, он становится в настоящее время интегрированным компонентом системы образования. Метод проектов легко вписывается в ученый процесс изучения информационных технологий в ЦДТ.

В VII-IХ классах на занятиях по информационным технологиям нами проводятся  межпредметные проекты, организуемые вокруг определенной проблемы. Например, по экономике, экологии, географии, исследовательские проекты, по интересующей профессии и т.п. В начале 2003 года в Центре началась работа по созданию международного Интернет проекта, ведущей целью которого являлась организация взаимодействия подростков посредством Интернет технологий. На данном этапе работы в ноябре 2005 года планируется проведения телеконференции для организации совместных проектов, представляющих взгляды двух стран на общую проблему. Следовательно, овладение информационными технологиями и английским языком естественным образом будет происходить на социокультурном фоне. Ребята не только будут решать проблему совместно, они познакомятся с национальными и культурными особенностями стран, узнают много интересного друг о друге. И что особенно важно и ценно, учащиеся учатся понимать друг друга и осознавать тот факт, что все мы живем на одной планете, что делить нам нечего. Значит, следует научиться уважать и понимать друг друга. Надо также иметь в виду, что любой проект должен заканчиваться вполне реальным, осязаемым практическим результатом. Поэтому нами ведётся работа по организации  и проведения проектной деятельности по информационным технологиям на базе ЦДТ. Учащиеся выполняют проектные работы в виде: web сайтов, компьютерных презентаций, видеофильмов и докладов.

Никто не утверждает, что проектная работа поможет решению всех проблем в обучении информационным технологиям и иностранному языку. Но это эффективное средство от однообразия, оно способствует развитию учащегося, осознанию себя как члена группы, расширению языковых знаний. Проект - это реальная возможность использовать знания, полученные на других предметах.

Благодаря проектной деятельности возможен охват широкого комплекса общеобразовательных и общекультурных проблем. Технология проекта помогает преодолеть господство «знаниевого» подхода в пользу «деятельного», позволяющего продуктивнее усваивать знания, научить учащихся анализировать, обобщать, интегрировать и т.п.
ПРИМЕНЕНИЕ УЧЕБНЫХ ПРОЕКТОВ ПО ЭКОЛОГИИ

В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ УЧАЩИХСЯ

Гинко В.И.

Шуйский государственный педагогический университет (ШГПУ), г. Шуя

Технологическая подготовка учащихся не сводится только к реализации учебно-воспитательных задач, она включает и овладение экологическим образованием (знаниями, умениями и навыками), направленным на развитие и формирование у подрастающего поколения духовной культуры.

Экологическое образование представляет собой не случайный набор педагогических приемов и дидактических средств. Определенную роль в реализации экологического компонента в учебно-воспитательном процессе занимает метод проектов, который является ведущим в обучении учащихся на занятиях технологии.

Одним из основных требований к результатам экологического образования в учебно-воспитательном процессе на уроках технологии является разработка системы проектных заданий технолого-экологического содержания, погружающих учащихся в личностно-ориентированную деятельность с элементами творчества (проблемно-поисковыми заданиями), а их выполнение должно осуществляться в ходе поиска и комбинирования операций и приемов на технологическом материале, при этом формируется умение отобрать наиболее значимые для решения экологической проблемы факты, понятия, закономерности техники и технологии и включать их основные связи.

Ведущее положение в системе самостоятельной работы занимает сама проектная деятельность, которая является необходимым и важным звеном в протекании познавательных процессов и направлена на их развитие. Она предполагает выдвижение проектных гипотез, создание идеальных (мысленных) моделей конструкции, облик изделий и самостоятельный поиск их практического применения.

Следует отметить, что в обиход образовательной области «Технология» входит термин «творческий проект». Однако, на наш взгляд, далеко не всякий проект можно назвать творческим.

Учебная практика позволяет выделить конкретные уровни проектной деятельности учащихся:

· репродуктивная проектная деятельность – цепочка трудовых действий и операций с объектом труда, результатом которых является изделие, изготовленное по образцу;

· продуктивная проектная деятельность включает обоснование проблемы и направлена на проверку усвоенных знаний, практических приемов, технологий обработки материалов, являясь, по сути своей, контрольной работой;

· творческая проектная деятельность («творческий проект») – обоснование возникшей проблемы (с учетом специфики производственного окружения школы и местных условий), прогнозирование, поиск, аргументированная разработка конструкции и выбор объекта труда. Реализация замысла в готовом изделии, обладающим «субъективной, а иногда и объективной новизной».

Все три уровня проектной деятельности имеют место в учебно-воспитательном процессе в зависимости от развития познавательного интереса, общеобразовательной и технологической подготовки учащихся.

Проектная деятельность (проект) в системе экологического образования на уроках технологии выполняет следующие основные функции:

· позволяет сформировать системные предметные знания о технологии получения экологически чистой продукции (целостное представление о технологическом процессе, включая экологические аспекты);

· позволяет сформировать систему внепредметных знаний и умений (компетентность) – целеполагание, планирование и организация работы, самообразование, саморегуляция;

· структурирование содержания экологического образования в виде конкретных проектов позволяет реализовать его в самых различных видах деятельности учащихся (в учебных мастерских школы, внеклассных и внешкольных занятиях, в трудовых объединениях и в условиях приусадебного хозяйства и т.д.), то есть обеспечивает инвариантность по отношению к организационным формам обучения;

· позволяет организовать работу в разновозрастных группах учащихся, что очень важно для малочисленной школы.

Изучение психолого-педагогической и учебной литературы позволяет для реализации метода проектов сформулировать следующие требования:

1. Целостный подход к использованию метода проектов на занятиях технологии с учетом экологического компонента и развития личности (одновременное воздействие на интеллектуальную, эмоциональную, мотивационную и деятельностную стороны ученика).

2. Ориентация метода проектов на возрастные и индивидуальные особенности личностного развития и экологического воспитания учащихся.

3. Направленность метода проектов на обеспечение преемственности в экологическом образовании школьников от младшего к старшему возрасту.

4. Учет внешней и внутренней сторон экологических отношений школьника к своему здоровью и окружающей среде при выполнении практических работ по предмету «Технология».

5. Развертывание учебного материала по технологии с учетом познания основных экологических проблем (история, развитие, научные предпосылки решения, опыт, проблемы и перспективы и др.).

6. Содержание практической деятельности учащихся задается уровнем взаимодействия учебного материала по технологии и реальной ситуацией сельской местности, где расположена школа (проекты изготовления скворечников, кормушек, поилок для птиц, моделей солнечного водонагревателя для школьной теплицы, кашпо для цветов; оформление биологического уголка и пришкольного участка и т.д.).
7. Учет региональных возможностей и конкретного технико-технологического и современного производства при выполнении творческих проектов.

8. Повышение общей и собственно экологической культуры самих учащихся.

Учебные проекты для учащихся представляют собой эколого-ориентированные практические задания, в основу которых были положены знания и умения по технологии с учетом региональной специфики школы с включением решения конкретных экологических задач. По содержанию и по характеру предлагаемые проекты могли быть выполнены индивидуально и коллективно в конкретно установленные сроки или в течение длительного времени (например, четверти). При использовании их на уроках технологии содержание и объем выполнения адаптируются к уровню подготовленности учащихся.

Естественно, эффективность использования учебных проектов напрямую связана с соблюдением общих требований к содержанию технологической подготовки и экологического воспитания в интересах развития прогностических способностей ученика, включению в воспитательный процесс личностно-ориентированной деятельности школьников.

Проект, как уже было выше сказано, включает разнообразные приемы трудовой деятельности и операций, работу с различными объектами труда и видами материалов. При этом одной из целей деятельности и назначения проекта является решение конкретной (сопутствующей) экологической задачи.

В качестве примеров назовем несколько учебных проектов по экологии в технологической подготовке сельских школьников, которые составляют определенный банк данных: «Утилизация отходов пластиковых емкостей в условиях сельского приусадебного хозяйства» (V-IX кл.), «Устранение загрязнения окружающей среды от потери масла транспортной и рабочей техникой на машинно-тракторных станциях местного колхоза (фермерского хозяйства)» (VIII-IX кл.), «Разработка установки для сбора пыли в производственных помещениях» (VIII-IX кл.) и др.
ЗАНИМАТЕЛЬНЫЕ ЗАДАНИЯ ПРИ ИЗУЧЕНИИ ЧЕРЧЕНИЯ

Титов Сергей Владимирович

Мензелинский педагогический колледж
Грань, отделяющая серьезную науку от занимательной, зыбка и подвижна. Если отбросить отпугивающую сложную внешнюю сторону предметов, то станет ясно, что все они (учебные предметы) полезны для учащихся, интересны, захватывающи, увлекательны, занимательны. Роль развлекательного элемента в обучении видится в том, чтобы не науку, предмет превращать в забаву, а напротив, забаву ставить на службу обучению.

Я.И. Перельман – основатель жанра  научной популяризации в нашей стране – считал занимательность главным средством популяризации науки, помогающим сложные научные истины делать доступными для непосвященного человека, его удивлять, возбуждать в нем процессы мышления, наблюдательность, содействовать активному познавательному отношению к окружающим явлениям действительности. Нужно искать дополнительные занимательные средства, которые побуждают мысль работать. Занимательная наука делает труд интересным, а потому и приятным, стремится опровергнуть тысячелетнюю поговорку о горьком корне учения. Занимательная наука не превращает обучение в род забавы.

В педагогических исследованиях занимательность рассматривается как средство привлечения интереса к предмету или процессу изучения, которое способствует переходу познавательного интереса со стадии простой ориентировки, ситуативного, эпизодического интереса на стадию более устойчивого познавательного отношения, стремления углубиться в сущность познаваемого.

Какие же элементы занимательности вызывают чувство удивления? Новизна, необычность, неожиданность, странность, несоответствие прежним представлениям. Все эти особенности, составляющие сущность занимательности, являются сильнейшими побудителями познавательного интереса, обостряющими эмоционально-мыслительные процессы, заставляющими пристальнее всматриваться в предмет, наблюдать, догадываться, вспоминать, сравнивать, искать в имеющихся знаниях объяснения, находить выход из создавшейся ситуации. 

Анализируя различные позиции по вопросу занимательности (занимательность – помеха в обучении; занимательность – необходимый элемент, помогающий обучению), опираясь на изучение и обобщение системы учебной деятельности многих учителей, видим, что занимательность – важное и в то же время достаточно острое средство обучения.

Занимательность эффективна тогда, когда учитель правильно понимает ее как фактор, влияющий на психические процессы, осознает цели ее использования в каждом конкретном случае, потому что назначение занимательности в учебном процессе многообразно:

как первоначальный толчок к познавательному интересу, своеобразный трамплин к углубленной познавательной деятельности;

как опора для эмоциональной памяти, средство запоминания особенно трудных разделов и тем учебных курсов;

как своеобразная разрядка напряженной обстановки в классе, т.е. как средство переключения эмоций, внимания, мыслей;

как средство повышения эмоционального тонуса учебной деятельности учащихся с недостаточной работоспособностью, мобилизации их внимания и волевых усилий.

Учитель включает занимательность в процесс формирования познавательных интересов, в изложение того материала, который способствует общему развитию учащихся. Изолируя занимательность от проблемы познавательных интересов, обособляя ее от общего плана развития учащихся, делая занимательность лишь средством препарирования учебного материала, учитель игнорирует подлинные цели обучения, превращая его в развлекательное средство. Учащиеся в таком случае начинают учиться лишь постольку, поскольку это учение занимательно.

Занимательные задания побуждают работать мысль учащегося. Насыщенные занимательностью  задачи,  головоломки, вопросы и упражнения, углубляют понимание учащимися тем предмета, вовлекают их в активное сотрудничество с преподавателем, будят любознательность, повышают наблюдательность и поощряют их к первым самостоятельным открытиям.

При использовании занимательных заданий для их эффективного воздействия на знания, умения и навыки  учащихся учителю стоит придерживаться методических рекомендаций:

· занимательные задания можно применять на всех этапах обучения, на любом этапе урока – они могут использоваться при объяснении нового материала (переключение внимания), перед закреплением материала и т.д.;

· занимательные задания можно применять, подбирать по каждой теме предмета;

· решением занимательных заданий можно заниматься в домашних условиях, т.е.во время  домашней подготовки

· ограниченное количество часов по черчению вызывает необходимость организации внеклассной работы с широким использованием занимательного материала;

· важен последовательный переход от простых задач к сложным;

· следует учитывать индивидуальные качества учащегося, подбирать варианты задач, головоломок различной степени сложности;

· при неправильном поиске ответа учитель должен дать ученику правильное направление решения, контролировать ход решения, но не говорить сразу же правильного ответа;

· после решений занимательных заданий полезен разбор правильных ответов.

В практике преподавания черчения широко  используются  вербальные (словесные) головоломки; широко известны головоломки такого типа:  загадки, ребусы, шарады, анаграммы, кроссворды, сканворды. 

Игровая деятельность является значимым активизирующим феноменом,  и при умелом ее использовании выполняет на уроке самые разнообразные функции: педагогическую, гедонистическую, коммуникативную, эстетическую, этическую и ряд других. Игровые уроки дают прекрасные результаты. Игры, которые используются как средство развития познавательной активности детей и подростков, - это игры с готовыми правилами (дидактические). Однако не следует приучать учеников к тому, что на каждом уроке их ждут новые игры. Игра – не самоцель, она не должна проводиться только ради развлечения. Дидактические игры занимают на уроке не более 5 минут. По усмотрению учителя они проводятся либо в его начале для повторения пройденной ранее темы, либо в конце – для закрепления нового материала. Но можно их использовать и в середине занятия для активизации внимания учащихся. Деловая игра на уроке черчения – форма воссоздания предметного и социального содержания профессиональной (общественной, управленческой и т.д.) деятельности, моделирующихся систем и опыта отношений, характерных для того или иного рода практики человека.

Само собой разумеется, что нельзя буквально все уроки превращать в игру, да этого и не нужно делать. Необходимо прежде всего определить следующее:

· какую цель ставит учитель, используя ту или иную игру;

· выбрать те темы, которые трудно усваиваются при традиционных способах обучения;

· использовать такие игровые ситуации, которые знакомы большинству учеников;

· учитывать, что различные игровые ситуации могут дать не тот эффект, который  ожидал учитель.

Существуют несколько десятков типов нестандартных уроков. Их названия дают некоторое представление о целях, задачах, методике проведения таких занятий. Вот несколько наиболее распространенных и широко используемых в практике обучения черчения:

Уроки: деловые игры; компьютерные уроки; пресс-конференции; соревнования типа КВН; уроки взаимообучения учащихся;  творчества; уроки, которые ведут учащихся; аукционы; творческие отчеты;  формулы; сомнения;  обобщения; «суды»; бинарные уроки; уроки поиска истины; уроки-лекции «Графические парадоксы»; диалоги; семинары; межпредметные уроки м др.

Одним из любимых занятий учащихся – решение и самостоятельное составление  занимательных задач, объединенных циклом «Обманы зрения, оптические иллюзии» и «Друдлы – занимательные проекции», «Листовертни».

Оптические обманы — не случайные спутники нашего зрения: они сопровождают его при строго определенных условиях с неизменным по​стоянством закономерного явления и имеют силу для каж​дого нормального человеческого глаза. 

Такие задания могут быть наблюдаемы при условиях естест​венного зрения, без каких-либо приспособлений—вроде стереоскопа, проколотой карточки и т. п.

Для некоторых оптических обманов не предложено до сих пор никакого объяснения. Для иных, наоборот, имеется слишком много объяснений, из которых каждое в отдельно​сти было бы, пожалуй, достаточно, если бы не существова​ло ряда других, ослабляющих его убедительность. Вспом​ним знаменитую обсуждаемую уже со времени Птолемея, иллюзию увеличения светил у горизонта: для нее предло​жено, кажется, не менее шести удачных теорий, каждая из которых страдает лишь тем недостатком, что имеется еще пять столь же хороших объяснений… 

О ЗНАЧЕНИИ ПРЕЗЕНТАЦИЙ ПРОЕКТОВ ПО ТЕХНОЛОГИИ ДЛЯ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ ШКОЛЬНИКОВ

Карачев А.А., Каплин Р.Е., Московский педагогический государственный университет

Презентация является заключительной стадией аналитического этапа учебного [1]. Значение стадии презентации учебного проекта в формировании проектных умений школьников в настоящее время, к сожалению, недооценивается, хотя специальные исследования авторов [2] обнаруживают здесь ряд определенных проблем. Большинство учителей, руководящих проектами в 7-9 классах, отмечают шаблонность, стереотипность, отсутствие самостоятельности школьников при создании презентаций. Вместе с тем,   грамотно поданная потенциальному потребителю или клиенту информация о результатах деятельности является одним из главных факторов успешности маркетинговой политики в любой сфере профессиональной деятельности. 

В настоящее время в педагогической литературе практически не исследована деятельность учителя и учащегося на этапе подготовки презентации, отсутствует классификаций форм и видов презентаций учебных проектов, что связано, в первую очередь, с отсутствием четко выделенных оснований такой классификации. В качестве оснований для классификации видов учебных презентаций, на наш взгляд, можно выделить «характер взаимодействия с аудиторией», «продолжительность презентации», «место проведения презентации», «уровень технической поддержки презентации», а также «количество участников презентации». В этом случае можно выделить следующие виды презентаций: 

1. По количеству участников:

1.1 Индивидуальные презентации.

1.2 Групповые презентации. (4-6 учащихся представляют результаты проекта.  Несколько учащихся разыгрывают театрализованное действие).

1.3 Коллективные презентации (Используются в том случае, когда одна большая тема разрабатывается классом или даже целой школой)

2. По характеру взаимодействия с аудиторией:

2.1 Без обратной связи (выставка, показ, публикация).

2.2 С обратной связью (доклад с ответами на вопросы слушателей; дегустация; семинар, обсуждение; оценка моделей; проведение конкурсов).

3. По продолжительности презентации:

3.1 Кратковременные (презентация результатов проекта в течение урока: доклад, показ моделей, дегустация).

3.2 Продолжительные (от нескольких часов до нескольких дней: ярмарка – продажа, соревнование моделей, конкурс и т.п.).

3.3 Долговременная (от нескольких недель до нескольких месяцев: выставка, публикация, сайт).

4. По месту проведения презентации:

4.1 В учебном заведении

4.2 Вне учебного заведения (в природных условиях: в лесу, на водоеме и т.п; в государственных учреждениях; на предприятиях; в выставочных залах).

5. По уровню технической поддержки:

5.1 Без использования технических средств.

5.2 С использованием аудио-техники.

5.3 С использованием компьютерной поддержки (при демонстрации иллюстраций в оболочке Power Point).

5.4 С подготовкой видео- или мультимедийных презентаций.

Презентация в учебном проектировании является своего рода «мини-проектом», и это значит, что при ее подготовке учащимся нужно пройти следующие стадии:

1. Поисковую (поиск идей и подбор необходимых средств).

2. Подготовительную (разработка сценария, подготовка мультимедийных материалов).

3. Репетиционную (соединение всех элементов презентации, отработка взаимодействия участников презентации).

Наличие поисковой стадии при разработке презентации означает необходимость проявления учащимися творческих способностей. При этом могут быть использованы те же методы решения творческих задач (мозговая атака, морфологический анализ и т.д.), что и на поисковом этапе проектирования [1]. Однако применению этих методов школьников необходимо обучать.

Анализ приведенной информации позволяет сделать важный вывод. Презентационный этап проектирования имеет для развития творческих способностей школьников ничуть не меньшее значение, чем другие этапы. Поэтому двух часов, традиционно выделяемых при планировании проектов на презентацию недостаточно для ее качественной подготовки. 

В заключение отметим, что в учебном проектировании по технологии при подготовке презентации важно использовать межпредметные связи образовательной области с информационными технологиями, графикой, дизайном, русским языком и литературой (в части представления текстовых материалов) и другими предметами.
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ИССЛЕДОВАНИЕ СУЩНОСТИ ПОНЯТИЯ «ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ МАРШРУТ ОБУЧЕНИЯ»

Женина Е.П., Зуев П.В., г. Екатеринбург, УрГПУ
В соответствии с современной личностно – ориентированной парадигмой образования в центре образовательного процесса - ученик с его потребностями, мотивами, целями. Известные российские ученые (Е.В. Бондаревская, Д.А. Белухин, О.С. Газман, Е.И. Казакова, В.В. Сериков, И.С. Якиманская и др.) разработали теоретические и методологические основы личностно- ориентированного образования, учеными обоснованы результаты, но личностно - ориентированный подход не достаточно исследован в процессе его применения  в школьной практике. Кроме того, существует терминологическая неточность в использовании понятий близких по значению, а именно: «личностно – ориентированный подход», «дифференцированный подход», «индивидуальный подход».

Рассмотрим соотношение понятий «дифференцированный подход», и «индивидуальный подход», близких по смыслу и значению к понятию «личностно – ориентированный подход», выделим их отличительные особенности. Дифференциация предполагает, прежде всего, разделение учащихся на группы в процессе обучения с учетом индивидуально - типологических особенностей (т.е. особенностей, присущих не одному ученику, а группе учащихся) для последующего группирования, интеграции. И.Унт рассматривает индивидуальный подход как принцип педагогики, согласно которому в процессе учебно-воспитательной работы с группой, учитель взаимодействует с отдельными учащимися по индивидуальной модели, учитывая их личностные особенности. Их отличие в том, что при индивидуализации учитываются особенности каждого ученика, а при дифференциации - группы учеников. Индивидуализация - основа дифференцированного обучения. Каждое выделенное понятие имеет свои особенности. Наиболее возможна на наш взгляд реализация личностно-ориентированного подхода в обучении через индивидуальные маршруты. Исследуем сущность понятия «индивидуальный маршрут обучения». 

В научной литературе нет однозначного определения понятия «индивидуальный маршрут обучения». В сущности данного понятия представлено четыре ключевых слова, следовательно, индивидуальный маршрут можно рассматривать как программу, путь, план и процесс. Проанализируем точки зрения различных авторов.

В работах Е.С.Заир – бек «маршрут – заранее намеченный путь следования или направление достижения к той или иной цели, маршрут связан с целью и условиями его достижения, создается до начала движения и обусловлен ранее имеющимися знаниями». Хуторской А.В. определяет индивидуальный образовательный маршрут как «персональный путь и результат реализации личностного потенциала каждого ученика в образовании». В данном понятии необходимо выделить принятый во внимание при создании индивидуального маршрута обучения личностный потенциал каждого ученика.

Другое определение приводит И. Подласый «личная программа действий ученика на некотором отрезке его обучения: от нескольких минут и часов до нескольких недель и даже месяцев». Термин «индивидуальный образовательный маршрут» трактуется в более узком смысле в работе Г.К. Селевко, а именно как «структурированная программа действий ученика на некотором фиксированном этапе его обучения». 

Несколько отличное от других представлено определение в работе Веденеевой Е.А. Индивидуальный маршрут обучения рассматривается как «спланированный специально организованный процесс обучения школьника на основе ГОСТ по программе ОУ с учетом его индивидуальных особенностей, а также возможностей окружающей среды, который обеспечивает ученику удовлетворение индивидуально значимых образовательных потребностей». В выше перечисленных определениях авторы выделяют такие особенности школьника как психофизиологические, познавательные потребности, обученность.
В ходе проведенного контент-анализа определены основные признаки понятия «индивидуальный маршрут обучения» (Таблица 1), с учетом которых было сформулировано рабочее определение. 

Под индивидуальным маршрутом обучения мы будем понимать план обучения, созданный учителем и учащимися на основе максимального учета познавательных потребностей школьника, его психофизиологических особенностей, уровня обученности, состояния образовательной среды, в которой этот маршрут будет реализован.

Мы считаем, что раскрытие сущности понятия «индивидуальный маршрут обучения» позволит приблизиться к реализации личностно ориентированного подхода при обучении школьников технологии. 
Исследование содержания понятия «индивидуальны маршрут обучения» 
Таблица1.

	Автор
	Признаки

	
	Элемент обучения
	Субъекты деятельности
	Особенности школьников

	
	программа,

план
	процесс
	путь
	ученик 
	учитель
	родители
	Психо-

физиоло-гические


	Обучен-

ность
	Познаватель-ные потребности

	Селевко Г.К.
	+
	
	
	+
	
	
	
	
	

	Подласый И.
	+
	
	
	+
	+
	+
	
	
	

	Хуторской А.В.
	+
	
	
	+
	
	
	+
	
	

	Заир – бек Е.С.
	+
	
	
	
	
	
	
	+
	

	Веденеева Е.А
	
	+
	
	+
	
	
	
	
	+

	Брылев C.Н.
	+
	
	
	
	
	
	
	
	


ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ УЧИТЕЛЯ ПО ПРОВЕДЕНИЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДИАГНОСТИКИ ДЛЯ СОЗДАНИЯ ИНДИВИДУАЛЬНЫХ МАРШРУТОВ ОБУКЧЕНИЯ В ПРОЦЕССЕ ИЗУЧЕНИЯ ТЕХНОЛОГИИ
Женина Е.П., Зуев П.В., Екатеринбург, УрГПУ

С 2005 года в школах рекомендован для внедрения новый базисный учебный план, его реализация предполагает переход на профильную подготовку учащихся. В результате введения профильного обучения возникли новые проблемы в технологической подготовке школьников. В связи с профилизацией старших классов предлагается сокращение учебных часов, выделенных на обучение технологии. Предмет «Технология» отсутствует в учебных планах 10 и 11 классов всех профилей, кроме технологического, и 9 классов, где предлагается заменить часы технологии предпрофильным обучением. Значительное сокращение часов ограничивает обучение различным технологиям и позволяет овладеть лишь технологиями ручного труда, что не соответствует потребностям современного общества и производства, а главное образовательным потребностям и запросам самих школьников (по результатам проведенного опроса учащихся).

Профильная школа направлена на индивидуализацию образования, тем самым максимально позволяет учитывать интересы и способности учащегося. У каждого школьника есть свои познавательные потребности, психофизиологические особенности. Индивидуализировать процесс обучения не только в профильной школе возможно с помощью индивидуальных маршрутов обучения, которые позволяют максимально удовлетворить запросы ученика, позволяют повысить уровень технологической подготовки. 

Под индивидуальным маршрутом обучения мы понимаем план обучения, созданный учителем и учащимся на основе максимального учета познавательных потребностей школьника, его психофизиологических особенностей, уровня обученности, состояния образовательной среды, в которой этот маршрут будет реализован. Основанием для создания маршрута обучения является противоречие между познавательными потребностями школьника и уровнем его технологической подготовки.

При создании маршрута обучения мы считаем необходимо учитывать следующие основные компоненты:

1. Уровень теоретической и практической подготовки школьников (обученность). Включает в себя систему технологических знаний, технологических умений и навыков. 

2. Уровень обучаемости школьников. Обучаемость понимается как способность учащихся к обучению, которая также характеризуется комплексом знаний, умений и навыков о методах познания, которые позволяют учащимся самостоятельно получать необходимую учебную информацию. 

3. Познавательные потребности и интересы школьников. Позволяют успешно организовать учебно – познавательную деятельность и имеют большое значение для самореализации.

4. Тип модальности. Человек получает информацию через каналы восприятия (аудиальный, визуальный, кинестетический). У каждого человека тот или иной канал является ведущим. Эффективность процесса обучения зависит от учета доминирующих сенсорных модальностей обучения и многосенсорного представления информации (текстовое, аудио – видео, компьютерное и т.д). Например: учащемуся с визуальным восприятием информации необходимы при выполнении заданий письменные инструкции, технологические карты, схемы, слайды, в процессе самостоятельной подготовки ему сделать упор на просмотр и анализ видеоматериалов в комплексной демонстрации и т.д. 

5. Уровень самостоятельности учащегося. Чем выше познавательные потребности учащегося, шире его практический опыт и более высокий уровень самостоятельности, самоорганизации в работе, тем более сложные задания для самостоятельного выполнения может предложить учитель.

6. Возможности обучающей среды. При проектировании ИМО необходимо оценить состояние и возможности учебно-методической базы, материально – техническое обеспечение мастерской, наличие необходимого оборудования, инструментов, приспособлений, приборов, пособий, технических и аудиовизуальных средств обучения (магнитофон, видеомагнитафон, компьютер) и т.д.

Перечисленные компоненты объективно оцениваются учителем в ходе проведения комплексной диагностики, анализ ее результатов позволяет создать индивидуальный маршрут обучения технологии. В диагностировании учащихся, которое целесообразно проводить три раза в учебном году: в начале, в середине и конце, принимают участие не только педагоги, но и школьные психологи, одноклассники, учащиеся и их родители, что позволяет получить полноценный результат и повышает объективность оценки мотивации и учебных достижений школьника. Систематическое проведение комплексной педагогической диагностики, позволяет использовать результаты диагностирования для создания маршрута обучения, в том числе и профиля обучения, и последующей его корректировки. 

В настоящее время в Уральском государственном педагогическом университете на физическом факультете и Институте развития регионального образования г. Екатеринбурга ведется активная работа по разработке и использованию индивидуальных маршрутов в процессе обучения учащихся технологии. В педагогическом эксперименте участвуют студенты, учителя технологии общеобразовательных учреждений. 

ИНДИВИДУАЛИЗАЦИЯ ОБУЧЕНИЯ ТЕХНОЛОГИИ КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКОЙ САМОСТОЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ

Поляк Д.А., Зуев П.В., Уральский государственный педагогический университет

Проблема развития творческих способностей обучаемых всегда была насущна и рассматривалась многими крупными отечественными учеными. В трудах С.Е.Матушкина, Н.А.Половниковой, Л.А.Ростовецкой, А.В.Усовой сформулированы понятие творческой познавательной самостоятельности школьников, предложены условия, методы, система развития творческих способностей учащихся в процессе самостоятельной деятельности. В исследованиях психологов и дидактов Л.И.Божович, З.И.Калмыкова, И.Я.Лернера, В.А.Моляко и др. было установлено, что важнейшей составной частью и непременным условием процесса творческой самостоятельной деятельности является развитие творческого (продуктивного) мышления школьников. Разработанная ими система организации процесса творческой самостоятельной деятельности предполагает учет уровней сформированности опыта творческой самостоятельной деятельности. В свою очередь, В.Г.Болтянский, Я.И.Груденов, Г.Х.Гайдаржи, В.Г. Разумовский и др. рассматривают развитие умений творческой самостоятельной работы путем решения задач творческого характера посредством анализа и синтеза. Исследования  П.Я.Гальперина, В.В.Давыдова, Л.С.Выгодского и др. доказывают, что формирование личности будет более результативным, если использовать деятельностный подход в обучении, то есть учащиеся будут приобретать необходимые знания в процессе учебной деятельности. По мнению В.В.Дрозиной, это может быть реализовано при использовании алгоритмического  и технологического подходов. В.П.Беспалько, О.К.Тихомиров и др. считают, что процесс обучения  может рассматриваться как ряд переходов, в результате которых происходит преобразование учащегося в творческую самостоятельную личность. А.А.Вербицкий, Б.Ф.Ломов, Е.Н.Суркова и др. считают, что контекст оказывает активизирующее влияние на процесс творческого мышления, формирование у обучаемых умений творческой самостоятельной работы, позволяет реализовать принцип конкретности и связи обучения с жизнью.  Для действенности системы организации процесса творческой самостоятельной деятельности, по мнению В.В.Дрозиной, необходимо применить контекстно-интенсификационный подход в обучении. В этом случае проектирование содержания и саму организацию процесса творческой самостоятельной деятельности можно разделить на четыре этапа: моделирование процесса организации творческой самостоятельной деятельности; выделение массива психолого-педагогических особенностей учащихся; структурирование содержания организации процесса творческой самостоятельной деятельности; формирование процесса творческой самостоятельной деятельности. Теория и практика обучения доказывают, что наиболее успешно развитие творческих самостоятельности учащихся происходит при осуществлении индивидуальной работы с ними. Только в процессе выявления и максимального учета индивидуальных особенностей школьников, учитель может создать благоприятные условия для учения каждого ребенка, для развития его творческих способностей и познавательных интересов. Для успешной реализации индивидуального подхода необходимым условием является педагогическая диагностика учащихся. Важно учитывать психолого – физиологические особенности учащихся, их темперамент, мотивацию к учению, обученность и обучаемость. Для этого учителю целесообразно исследовать, фиксировать и анализировать все полученные в ходе диагностики результаты и использовать их при проектировании и реализации процесса обучения.
На основе вышесказанного мы предлагаем пример реализации  индивидуального подхода в процессе обучения технологии:

1. Выявление уровня обученности и обучаемости учащихся перед изучением нового материала (наблюдение за работой учеников на предыдущих уроках технологии;  проведение небольших самостоятельных практических работ в начале урока; анкетирование школьников для выявления их уровня мотивации к обучению технологии; опрос учителей об уровне сформированности у школьников технологических умений и качеств личности).

2. Использование индивидуального подхода при подготовке учащихся к усвоению нового учебного материала (индивидуальные технологические задания ученикам накануне урока; актуализация учебного материала непосредственно перед началом изучения новой темы; предложение учащимся на выбор разных видов технологических заданий и др.).

3. На этапе первичного восприятия и осмысления знаний также целесообразно применять индивидуальный подход к учащимся (постановка вопросов отдельным ученикам с целью проверки понимания ими излагаемого учителем материала; подбор дополнительных вопросов, технологических заданий, наглядных пособий и натуральных образцов, помогающих ученикам лучше понять изучаемый материал; отбор заданий в соответствии с познавательными потребностями и технологическими возможностями учебной деятельности учеников с последующим усложнением; подбор специальных практических заданий хорошо успевающим ученикам, требующих большей самостоятельности в работе и др.). 

4. При первичном закреплении и применении знаний на практике необходимо активно использовать индивидуальный подход (проверка знаний и понимания учащимися изучаемого материала с приведением собственных примеров, выделением принципов работы механизмов, закономерностей осуществления технологических процессов и т.п.; выполнение самостоятельных практических работ для закрепления с помощью дифференцированных карточек-заданий; предложение учащимся на выбор форм учебно-познавательной деятельности: групповая деятельность, работа в парах сменного состава, выполнение индивидуальных практических заданий и др.).

5. Индивидуализация домашних заданий (подбор заданий, рассчитанных на восполнение пробелов в знаниях отдельных учащихся;  подбор заданий, в которых учитывается тип  мыслительной деятельности ученика (понятийный, образный), разные виды психических процессов памяти, восприятия, воображения и т.д.;  дополнительные дифференцированные практические задания по уровню сложности и степени помощи учителя; пропедевтические домашние задания для слабоуспевающих учеников перед изучением новой темы для ознакомления с предстоящим материалом). 

Таким образом, наиболее эффективным решением проблемы развития творческих способностей школьников в процессе обучения технологии является целостное использование индивидуального и деятельностного подходов в обучении для развития у школьников творческой самостоятельности с учетом их индивидуальных способностей и познавательных возможностей.

ТЕХНОЛОГИЯ УРОВНЕВОЙ ДИФФЕРЕНЦИАЦИИ В ОРГАНИЗАЦИИ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ

Корчан Н. Г.

Ленинградский областной институт развития образования,

Зимина Людмила Юрьевна, СОШ № 1 г.Подпорожье, Ленинградская обл.

Для подготовки учащихся к целесообразному и личностно значимому профильному обучению важно построить обучение всем предметам, а особенно «Технологии», как процесс формирования ведущей деятельности у каждого из обучающихся. 

В рамках реализации этой цели принципы индивидуализации и дифференциации призваны сыграть особую роль. Под индивидуализацией будем понимать учет индивидуальных особенностей учащегося, а под дифференциацией – учет индивидуальных особенностей в организации обучения.  Индивидуализация и дифференциация обучения способствуют развитию личной активности учащихся, его уверенности в собственных силах, утверждает чувство ответственности и развивает в нем активность при принятии решений, т.е. многие из тех качеств индивида, которые так актуальны для постиндустриального общества.

Индивидуализацию можно рассматривать с точки зрения процесса обучения, содержания образования и построения системы обучения. Мы остановимся на первых двух, а именно на отборе методов обучения и создании учебных планов и программ.

Предмет «Технология» позволяет создать условия для развития личности каждого учащегося путем вовлечении его в различные виды труда, сообразно cо способностями, интересами и возможностями; воспитания культуры индивида во всех ее проявлениях; формирования качеств активного субъекта на рынке  труда. 

За основу нашей учебной деятельности была выбрана технология уровневой дифференциации или как ее еще называют разноуровневого обучения, разработанная рядом петербургских и московских учителей в 80-е годы ХХ века. В соответствии с ведущими принципами данная технология получила название «Технология обучения базису без отстающих». Нельзя изучать все на одинаково высоком уровне всеми. Это пагубно для учащихся, т.к. в первую очередь снижает мотивацию самого процесса обучения.

В качестве ведущих положений данной технологии выбраны следующие моменты:

· Все ученики талантливы, но каждый в своем деле;

· Если у кого-то что-то получается хуже, чем у других, значит что-то должно получаться лучше и это нужно искать;

· Ни одно суждение о человеке не может считаться окончательным.

При обучении учащимся предлагается одинаковый объем материала, но на разном уровне усвоения. Выбираются базовые умения и знания – базовый уровень, за усвоение которого на минимальном уровне и выставляется положительная оценка. Далее более высокий бал получает ученик за более высокий уровень усвоения. 

Учитель не работает по схеме образец – анализ конструкции – чертеж – технологическая карта – процесс изготовления. 

Главное для него - это умение выделить в теме или разделе базовые знания и умения; изучить их с учащимися, а затем закрепить и совершенствовать на основе тех идей, которые предложит каждый из учеников. Схема действий следующая: идея – разработка конструкции – чертеж – план работы – процесс изготовления.  Опыт работы по этой схеме выявил, что число объектов, предлагаемый учащимися не превышает 3 – 4. Далее по видам объектов формируются бригады, и форма обучения становится индивидуально-бригадной. Тем самым формируются коммуникативная культура учащихся.

Покажем это на примере 6 класса в разделе «Вязание крючком». Базовыми умениями в соответствии с программой являются: вязание столбиков с накидами, чтение схем и вывязывание углов квадрата. Ученикам были предложены несколько схем вязания квадратов. Изучение шло на базовой схеме. Далее более сильные учащиеся проработали и другие схемы. Далее каждая девочка предложила свой объект с использованием данных умений, который в последствии и изготовила. Это были подушки, косметички, сумка, тапочки и скатерть.

Такая организация обучения требует от учителя больше времени на подготовку, но результат оправдывает все издержки.

Практика реализации данной технологии на уроках трудового обучения(технологии) как в направлении обслуживающего труда, так и технического труда показала рост мотивации учащихся в процессе обучения, их творческой продуктивности, формирование коммуникативности и толерантности у обучающихся, развитие активности в добывании ими знаний и использовании их при изготовлении изделия и принятии решений для воплощения своего замысла.
БЛОК-КОНСПЕКТ КАК СРЕДСТВО РЕАЛИЗАЦИИ ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ ОБУЧЕНИЯ

Л.Н.Полищук, Мозырский государственный педагогический университет

Республика Беларусь, г.Мозырь, Гомельской обл..

Возможность оптимизации учебного процесса во всех звеньях системы образования появляется благодаря специально созданным средствам, которые являются платформой для реализации современных образовательных технологий. Специально для структуры технологического образования нами было разработано такое эффективное средство обучения, как блок-конспект (автор идеи сущностного значения блок-конспекта – профессор Б.В.Пальчевский).

Блок-конспект (БК) является компонентом комплексного методического обеспечения (КМО) и представляет собой специально спроектированную и дидактически обоснованную систему заданий, выполняя которые, учащиеся работают на занятиях вполне самостоятельно, решают определенный класс технико-технологических, гуманитарных, экономических и социально значимых задач. Благодаря наличию информационных текстов, рисунков и схем с дидактически обоснованными пропусками, а также системы заданий, БК качественно по-новому организует самостоятельную познавательную деятельность учащихся. БК – средство обучения для учащихся, которое экономит время, исключает необходимость ведения традиционного конспекта [5].

Важнейшим методологическим основанием создания и использования блок-конспекта является принцип наглядности, понимание которого, по мнению Т.С.Назаровой и Е.С.Полат, ознаменовало новый подход в проектировании различных средств обучения «через материальные средства» обучения [4].

Проектированию БК предшествует разработка дидактической системы, которая рассматривается нами как конечная цель обучения с четко заданными параметрами и выступает в качестве своеобразного заказчика на разработку (проектирование) средств обучения, обусловливающих и регулирующих способы деятельности педагога и учащегося.

При разработке БК необходимо учитывать ряд условий (теоретических положений), которые существенно могут повлиять на содержательный и технологический аспекты реализуемой дидактической системы.

При проектировании содержания БК мы руководствовались ниже представленной системой принципов с учетом выше отмеченных положений.

Принцип интеграции и междисциплинарности различных дисциплин – это один из основополагающих принципов в технологическом образовании, обеспечивающий взаимосвязь различных дисциплин с целью достижения более обоснованного и конкретного подхода к действительности [2]. Руководство данным принципом дает учащимся возможность приобретения знаний из различных областей наук и совокупного их использования в своей преобразовательной деятельности.

Принцип контекстности и когнитивной визуализации имеет двойственное значение в связи с существующим взаимоотношением между его частями (значениями). Контекстное обучение (знаково-контекстное), по мнению А.А.Вербицкого, в содержательно-педагогическом выражении означает интеграцию учебной, научной и практической деятельности будущих специалистов [6]. Д.Г.Левитес истолковывает суть второй части этого принципа: сочетание двух способов предъявления информации в виде последовательности символов и картин-образов. Преимущества зрительной информации над вербальной подтверждаются исследованиями многих ученых, комбинированные когнитивные модели представления знаний, сочетающие символический и геометрический способы мышления, способствуют активизации познавательных процессов [3]. По мнению О.С.Анисимова, применение знаково-символических моделей позволяет сделать компактным учебное содержание и организовать изложение понятого, опираясь на способность к прочитыванию схем [1].

Обеспечивается данный принцип учебно-методическим комплексом, состоящим из блок-конспекта и атласа средств обучения.

Достижение поставленной цели подразумевает организацию деятельностного режима обучения с ориентацией на парадигму личностно ориентированного образования. 

Принцип кооперации  проявляется через коммуникацию между участниками учебного процесса, посредством языка и с использованием семиотических систем, характерных для культуры технологического типа, которая в свою очередь характеризуется движением в направлении принципа коммуникативности (и, вероятно, персональных отношений) [7; 8]. Реализация данного принципа  гарантируется организацией индивидуальной и групповой форм работы учащихся, созданием ситуации обмена информацией, общения и диалога. 

Принцип свободы и активности предопределил создание условия, при котором стимулируется творчество учащихся. В качестве такого условия выступает творческая образовательная среда, способствующая свободному развитию активности обучаемого. «Активность» в данном случае понимается как инициативность, стремление к чему-либо, упорство в этом стремлении, борьба личности за свои интересы, отстаивание этих интересов и т.п. «Свобода» связывается с независимостью суждений и поступков, возможностью выбора деятельности, самостоятельностью и т.п. [9]. 

Средством развития творческих способностей учащихся и гарантией реализации заявленного принципа выступает метод творческих проектов и применение задачно-целевой формы организации учебного процесса. 

Обозначенные нормативы задают достаточную для разработки технологии систему требований к самому педагогическому процессу, его участникам, содержанию и характеру образовательной среды.

Таким образом, блок-конспект, являясь средством реализации личностно ориентированных технологий обучения, может быть использован педагогическими работниками при планировании своей деятельности, при отборе и структурировании содержания учебной дисциплины, выборе методов и средств обучения.
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ИДИВИДУАЛЬНЫЙ ПОДХОД КАК УСЛОВИЕ ПОВЫШЕНИЯ АВТОНОМНОСТИ УЧАЩИХСЯ

Королева К.И., Ижевск УдГУ 
Поворот российского образования к человеку, его обращение к гуманистическим идеям вызвало повышенный интерес педагогов к концепции личностно-ориентированного обучения. Начался новый этап развития в мировой педагогической мысли, особенность которая состоит в изменении представления о личности, которая, кроме социальных качеств, наделяется различными субъективными свойствами, характеризующими ее автономию, независимость, способность к выбору, саморегуляции и т.п.

Высшими ценностями образования российской педагогики были: внутренний мир личности, ее свобода, индивидуальность, творчество (В.Г. Белинский, Н.И. Пирогов, Л.Н. Толстой, К.Д. Ушинский). В русской постклассической педагогики были сформулированы принципы свободы и поддержки индивидуальности в обучении (В.В. Розанов, Н.И. Бердяев). На необходимость учитывать индивидуальные особенности ребенка указывали и известные советские психологи: Л.С. Выгодский, П.Я. Гальперин, А.А. Леонтьев и др. 

Постиндустриальное общество в отличие от индустриального общества конца XIX – середины XX века, гораздо большей степени заинтересованно в том, чтобы его граждане были способны самостоятельно и активно действовать, принимать решения, гибко адаптироваться к изменяющимся условиям жизни. Еще недавно решить эти задачи не представлялось возможным в силу отсутствия реальных условий для их выполнения при традиционном подходе к образованию. За последние 10-15 лет такие условия заложены с разной степенью успешностью в новых педагогических технологиях. Наиболее адекватными, в аспекте решений этих задач, являются технологии:

- обучение в сотрудничестве;

- проектное обучение;

- разноуровневое обучение;

- дифференцированный подход в обучении;

- индивидуальный подход к обучению.

Из этого многообразия технологии мы выбрали индивидуальный подход к обучению, исходя из того, что он:

- реализуется в какой-то степени во всех остальных выше названных технологиях;

- в условиях классно-урочной системы обучения наиболее легко вписывается учебный процесс не задевая содержания образования, которое определено стандартом;

- учитывает потребности сегодняшнего дня в аспекте организации самостоятельной познавательной деятельности ученика с учетом его особенностей и возможностей.

Основная ценность личностно-ориентированного подхода – обращенность к каждому ученику, независимо от его индивидуальности. Учитель, работая со всем классом, должен видеть и понимать каждого. Такой урок ставит учителя в новую, непривычную для него профессиональную позицию: с одной стороны, нужно сообщать, закреплять, проверять эффективность усвоения учебного материала, а с другой – находить пути включения каждого ученика процесс познания, учитывая его индивидуальные различия. Если мы признаем, что ученик субъект образования, то необходимо учитывать его природную активность, избирательность в познании, психофизиологические особенности, так как все это оказывает непосредственное влияние на восприятие осмысление и переработку научных знаний. При индивидуальном подходе ученику необходимо предоставлять право свободного выбора способа проработки учебного материала. Одному легко работать зрительно, другому – на слух, третьему обязательно надо включить моторику. Одни учащиеся быстро и легко схватывают и удерживают все признаки заданного материала, им легко удается выявлять их сходства и различия. Другие ученики, наоборот, склонны усваивать информацию целиком, без расчленения на части.

Зная особенности учащихся учитель может предложить соответствующие средства обучения, которые позволят каждому ученику реализовать себя через тот или иной тип деятельности. Мы предположили, что использование на занятиях по технологии дидактического материала, разработанного на основе комплексного учета индивидуальных различий учащихся, а именно:

- свойств нервной системы;

- стиля восприятия;

- уровня обученности

будут способствовать повышению их автономности в учебной деятельности.

Для изучении раздела «Конструирование и моделирование одежды» нами разработаны средства обучения, применение которых осуществлялось на основе выявления стилевых особенностей познавательной деятельности учащихся и обеспечило возможность реализовать сенсорные предпочтения учащихся через избирательность формы, вида задания; проявление индивидуальной стратегий в восприятии и переработке материала; выборе типа задания, соответствующего выбранному учеником способу деятельности.

Апробация разработок проходила в школе №3 г. Ижевска. Результаты тестирования учащихся по опроснику Г.С. Прыгина:

	Стиль учебной деятельности учащихся
	Автономные учащиеся в %
	Неопределенные учащиеся в %
	Зависимые учащиеся в %

	
	до апро-бации
	после апробации
	до апро-бации
	после апробации
	до апро-бации
	после апробации

	Контр. класс
	19
	19
	38
	42
	43
	39

	Экспер. класс
	14
	36
	36
	28
	50
	36


В результате такого подхода нам удалось преодолеть психологические барьеры в обучении, учащиеся почувствовали уверенность в себе, стало проявляться стремление к самостоятельному проявлению самостоятельному выполнению работы, и как результат – повысилось количество учащихся в экспериментальном классе с автономным стелем деятельности.
ОСОБЕННОСТИ ОРГАНИЗАЦИИ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ НА ЗАНЯТИЯХ ТЕХНОЛОГИИ

Казанцева Ю.В., Рубцовский индустриальный институт Алт. ГТУ им. И.И. Ползунова

Одним из принципов при проведении занятий по технологии является принцип сознательности и творческой активности учащихся в процессе обучения, который предполагает так построить систему обучения технологии, чтобы учащиеся сознательно и активно овладевали знаниями и применяли их на практике. 

Реализация этого принципа начинается с раскрытия учащимся цели занятия и конкретных задач, которые им предстоит решить в процессе урока. Необходимо таким образом планировать работу на занятии, чтобы учащиеся могли самостоятельно планировать работу, определять способы ее выполнения, контролировать ход работы и конечные результаты, при необходимости вносить коррективы. Активность их проявляется в ходе самостоятельного овладения теоретическим материалом, выполнения практических заданий и решения творческих технических задач.

Кроме того, для реализации этого принципа необходимо правильно планировать самостоятельную работу учащихся на занятии, таким образом подбирать задания для самостоятельного выполнения, чтобы они способствовали раскрытию творческого потенциала учащихся, развитию их активности и самостоятельности.

При индивидуальной работе на занятии необходима дифференциация заданий. Наиболее сильные и наиболее слабые учащиеся получают различные по сложности задания. При их выполнении у сильных учащихся развивается творческая активность и самостоятельность. Вырабатываются навыки исследовательской деятельности. Это могут быть задания следующего типа: разработайте сетку принятия решений для создания школьного предприятия по пошиву одежды, составьте финансовый план школьного предприятия (при изучении темы «Выработка предпринимательской идеи и проектирование продукции»), придумайте рекламный слоган и разработайте рекламную листовку для рекламы определенного товара (при изучении темы «Реклама») и т.д.

Слабые учащиеся получают более легкие задания, которые должны быть подобраны таким образом, чтобы они способствовали улучшению качества ликвидации пробелов в их подготовке. Это могут быть задания следующего типа: раскройте понятие, приведите примеры, рассчитайте прибыль по заданной схеме и т.д.

Таким образом, индивидуальная работа является неотъемлемой частью занятий технологии, т.к. способствует развитию активности, самостоятельности, мыслительных способностей учащихся

РОЛЬ САМООБРАЗОВАНИЯ В ШКОЛЬНОЙ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКЕ

А.В.Сарже, Л.В.Сарже

Российский государственный педагогический университет им. А. И. Герцена

Ни один человек не может найти свое единственное место в жизни, раскрыть заложенные в нем потенциальные способности без образования. Образование во многом определяет жизнь человека, его благополучие и главное – возможность самореализации. Определение стратегических направлений развития систем образования волнует практически все мировое сообщество. В книге «Школа для 21 века. Приоритеты реформирования образования» американский педагог Филлип С. Шлехти, ссылаясь на опрос многих бизнесменов, работодателей, подчеркивает, что на вопрос: «Что вы хотите от школы?» получал, как правило, один и тот же ответ: «Нам нужны люди, которые умеют учиться самостоятельно» (1(.

Концепция модернизации современного образования предполагает формирование у учащихся ключевых компетенций, основными из которых являются: личностные компетенции (умения самоорганизации, самореализации), социальные компетенции (умения взаимодействовать), предметные компетенции (базовые умения, обеспечивающие социальную адаптацию, знание психологии и языков). Особо хотелось бы отметить формирование личностных компетенций, направленных на сомообразование и саморазвитие школьника.

В тоже время в условиях модернизации современного образования актуальным становится практикоориентированный подход в обучении школьников. Образовательная область «Технология» наилучшим образом позволяет реализовать данный подход, поскольку целью обучения являются практические действия. 

Учитывая, что постиндустриальное общество характеризуется быстрым развитием техники и технологий, то перед работником возникает необходимость самосовершенствования в профессиональной деятельности, постоянном повышении своей квалификации, которая должна стать потребностью человека. Но это не появится в одночасье, это  должно формироваться с детства и развиваться в школьные годы.

Если ученик знает, как учиться, способен достигать цели, если он умеет работать с книгой, получать знания от учителя, искать и находить необходимую информацию, чтобы решать те или иные проблемы, использовать самые разнообразные источники информации для решения этих проблем, то ему легче будет повысить свой профессиональный уровень, переквалифицироваться, приобрести необходимые дополнительные знания.

Моделирование гуманитарной образовательной среды предполагает включение в ее образовательную структуру личностно-ориентированных компонентов. Особое место в ее технологическом компоненте отводится технологии самостоятельного овладения содержанием образования.

Целью и результатом обучения становится достижение каждым учеником определенного, индивидуально возможного, но согласованного с общими требованиями на данной ступени обучения уровня образованности. Логика построения образовательного процесса при этом включает:

- различные способы выявления предшествующего уровня образованности как личностного опыта;

- различные образовательные маршруты для достижения нового уровня образованности;

- многоплановую систему выявления личных достижений обучающихся как результатов обучения.

Данный подход требует от учителя изменения его роли в учебно-воспитательном процессе школы. Если при традиционной системе образования учитель вместе с учебником были основными и наиболее компетентными источниками знания, а учитель являлся еще и контролирующим субъектом познания, то при новой парадигме образования учитель выступает больше в роли организатора самостоятельной активной познавательной деятельности учащихся, компетентного консультанта и помощника. Его профессиональные умения должны быть направлены не просто на контроль знаний и умений школьников, а на диагностику их деятельности, чтобы вовремя выявить возникающие затруднения и внести коррективы в намеченный индивидуальный образовательный маршрут.

Таким образом, формирование готовности учащихся к самообразованию в большей степени зависит от оптимального применения технологий обучения. Условия эффективности их применения должны быть отдельно исследованы и результаты обобщены.

Литература:
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КОМПЬЮТЕР – КАК СРЕДСТВО ОБУЧЕНИЯ ОО «ТЕХНОЛОГИЯ»

Чуркин Б.В. Череповецкий государственный университет, efa@tchercom.ru
Информационные технологии на современном этапе развития системы образования являются неотъемлемой, органической частью этой системы.  Практически все учебные заведения России оснащены компьютерными классами, кабинетами информатики, кабинетами современных информационных технологий и т.п. Современная школа решает проблему компьютерной грамотности учащихся, формирования их пользовательских компьютерных умений ещё на стадии обучения в начальной школе. 

Однако основной проблемой компьютеризации образования школьников сегодня является отсутствие адаптированных к учебному процессу школы компьютерных программ, отсутствие методических рекомендаций по использованию современных информационных технологий в процессе обучения.

Особую злободневность эта проблема приобретает в реализации учебной программы образовательной области «Технология». Существование данной проблемы обуславливается тем, что, несмотря на имеющийся самостоятельный раздел «Информационные технологии» и предусмотренное применение компьютера для решения практических задач в каждом разделе, компьютерное обеспечение уроков технологии практически полностью отсутствует. Имеющиеся рекомендации и некоторый опыт использования кабинетов информатики в формировании соответствующих знаний и умений, обусловленных программой ОО «Технология», проблему не решают.

Возможности кабинета информатики, существующие компьютерные программы (например – «Женское рукоделие», «Вышивка крестом», «Энциклопедия этикета» и пр.) оказывают значительную помощь учащимся и учителям в реализации творческих проектов, но следует отметить, что они, в основном, предоставляют информацию для проектной деятельности и требуют предварительно сформированных знаний и практических умений по соответствующему разделу учебной программы. Практика убеждает, что любая замечательная идея неосуществима, если ученик не имеет навыков в работе инструментами, приспособлениями и т.д., имеет слабые знания о свойствах и технологиях обработки материалов. 

Компьютерные программы, которые ассоциируются как орудийные (по классификации академика А.П.Ершова), т.е. осуществляющие компьютерную поддержку универсальных видов деятельности: - рисования, черчения, вычисления и пр., такие как, например, Paint, AutoCAD, Компас, ЛЕКО (система проектирования одежды), Corel Draw и другие, требуют от учащихся наличия достаточно хорошо сформированных пользовательских умений, которыми основная масса учеников средней школы не владеет. Здесь же необходимо говорить и о слабом владении компьютерными технологиями  самих учителей технологии.

Кроме того, наличие в перечне оборудования школьных учебных мастерских (кабинетах Технологии) только одного компьютера усложняет задачу внедрения информационных технологий в трудовое обучение школьников.

Перечисляя нерешённые задачи компьютеризации образовательной области «Технология», необходимо отметить и некоторый положительный момент в существовании проблемы. Данная проблема заставляет творчески работающего учителя искать пути реализации учебной функции компьютера – использование его как средства обучения, использование имеющихся компьютерных программ в формировании знаний и умений учащихся.

На кафедре «Технология и предпринимательство» ЧГУ будущих учителей технологии знакомят с возможностями создания дидактических средств обучения с помощью программы Microsoft Power Point. Применимость этой программы в обучении обусловлена тем, что она даёт возможность создавать динамические наглядные пособия и даже иллюстрировать целые учебные разделы. 

С помощью цифровой фотокамеры мы заснимаем необходимые части, узлы, детали изучаемого механизма. Затем, загрузив фотоинформацию в компьютер (а соответствующее программное обеспечение имеется в комплекте фотокамеры при продаже её), монтируем блок учебной информации, используя возможности программы Power Point. Сегодня мы создали такие информационные блоки как «Устройство станка СТД 120М», «Получение цилиндрических и фасонных поверхностей на СТД120М», «Опиливание. Классификация напильников» и т.д.

Актуальность применения таких информационных блоков очевидна. Например – знания устройства СТД и технологии точения учащиеся 6 классов усваивают в течение 2 уроков, а практическую работу выполняют в порядке установленной учителем очерёдности. Следовательно, перед учителем технологии стоит задача проверки усвоения знаний устройства станка, правил безопасной работы на станке, технологии выполнения точения. Сэкономить время ученика, не отвлекаться от контроля деятельности остальных учащихся класса учителю технологии помогает компьютер. 

Ученик, очередь которого работать на СТД подошла, например, через месяц – два после изучения данной темы, с помощью компьютерной информации (включённой учителем и работающей в любом выбранном режиме – переключение слайдов по команде или автоматически) возобновляет необходимые знания. Затем мы предлагаем тестирование знаний компьютером. Учащиеся 5 – 6 классов отвечают на вопросы теста, составленного в той же программе Power Point, которая оценивает их ответы. Получив при тестировании  оценку «5» или «4», ученик допускается к практической работе. «3» или «2» - являются основанием для повторного просмотра информации с целью усвоения знаний. Эти оценки («3» и «2») проставлять в классный журнал нецелесообразно, т.к. их функция состоит в допуске учащихся к практической работе или к повторной работе с информацией. Проведённые исследования показывают, что такая форма организации допуска к работе на станке вызывает у учеников интерес к уроку, формирует прочные знания. Хронометраж деятельности учащихся выявил, что повторение материала с помощью учебника (или методических разработок, предоставляемых по изучаемой теме учителем) и проверка знаний учителем, занимает более 15 минут учебного времени, тогда как, не отвлекая учителя от основной деятельности, компьютер эту работу выполнит в течение 7 – 8 минут. Тестирование старшеклассников в аналогичных ситуациях происходит с применением программы «Конструктор тестов».

ЭЛЕКТРОННЫЙ УЧЕБНИК В ПРЕПОДАВАНИИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Цапин Д.О.,

Московский Педагогический Государственный Университет

В связи с бурным развитием науки и техники (и как следствие увеличением потока информации) учащийся за время обучения должен получить, изучить и закрепить большое количество учебного материала по каждому предмету. Это противоречит ограниченному количеству времени пребывания в учебном заведении. Так же стоит отметить, что  для молодых людей, приходящих в классы и аудитории в последние годы, привычно использование в окружающей их жизни компьютеров и информационных технологий. Поэтому им необходимы новые формы образования. Несоответствие традиционных форм обучения новым условиям, недостаточное использование современных технологий порождает у учащихся апатию и скуку, значительно снижая эффективность образования. Наблюдая данную ситуацию, почти сразу возникает вопрос о современной форме образования, позволяющей резко интенсифицировать учебный процесс, дать больший объём информации в сжатые сроки.
Для устранения этого противоречия необходимо совершенствовать учебный процесс, повышая эффективность лекций, упражнений, лабораторных занятий, а также увеличивая активность самостоятельной работы. Всё это при большем количестве учащихся, приходящихся на одного преподавателя, в значительной степени облегчается использованием в учебном процессе компьютера и интерактивных электронных учебников на компакт-дисках с необходимым материалом по изучаемому разделу. 

Исходя из того, что электронный  учебник - единство содержания учебной дисциплины, теории и методики обучения и информационно-компьютерных технологий, то работа по его создании должны вестись, как минимум, по трем названным выше областям деятельности.

Таким образом, от специалистов-предметников и методистов требуется такой отбор учебного материала и создание модели компьютерного обучения, при котором электронный учебник будет иметь высокий научно-методический уровень, соответствовать программам и ГОСам по технологии. А логика построения материала будет включать обучающий, практический, справочный и контролирующий блоки. 

Каждый обучающий блок должен включать изложение нового материала с использованием мультимедийных технологий (графика, текст, звук, видео, анимация, 3D-технологии и т.д.) и тренажеры. 

Практический блок учебника содержит в себе, задания по разработке проектов, упражнения, задачи по  компьютерному моделированию предметов, процессов, сред.

Контролирующий блок должен состоять из различных проверочных и тестирующих заданий разного уровня сложности, промежуточных и итоговых этапов с такой организацией проверочных заданий при которой в случае неправильного ответа учащемуся открывается ссылка на ту тему или раздел который ему необходимо повторить.

Справочный блок должен нести в себе словари, таблицы, энциклопедическую информацию, список литературы для расширенной и углубленной проработки интересующего вопроса, список сайтов и страниц, технологический словарь с указанием основных терминов встречающихся в ООТ.

Так же стоит обратить внимание  на наличие в электронном учебнике гипертекста и гиперссылок, дающих возможность быстрого перехода на необходимые страницы.

Электронный учебник, разработанный исходя из вышеперечисленных аспектов организации работы над ним и его структуры, должен максимально облегчить понимание и запоминание (причем активное, а не пассивное) наиболее существенных понятий, утверждений и примеров, вовлекая в процесс обучения иные, нежели обычный учебник, возможности человеческого мозга, в частности, слуховую и эмоциональную память, а также используя компьютерные объяснения. Кроме перечисленных плюсов использования ЭУ стоит отметить еще одну его важную особенность то, что территория России  велика и учащиеся одного региона не могут по ряду причин посетить с экскурсией необходимые объекты в других регионах. В подобных случаях учителю технологии может  помочь видеоматериал и просто наглядный материал, находящийся в обучающем или справочном блоке ЭУ.

 Но при работе над ним стоит учитывать, что электронный учебник (даже самый лучший) не может и не должен заменять книгу. Так же как просмотр фильма не заменяет чтения книги, по которой он был поставлен, так и наличие электронного учебника не только не должно заменять чтения и изучения обычного учебника (во всех случаях мы подразумеваем лучшие образцы любого жанра), а напротив, побуждать учащегося взяться за книгу.

Представленная система организации ЭУ по ООТ позволит ощутимо повысить качество подачи, восприятия и усвоения учебного материала, а также предоставит учащимся возможность углубленного поиска и сбора информации, что соответствует концептуальным основам образовательных стандартов по технологии.
К ВОПРОСУ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ЭЛЕКТРОННЫХ ПОСОБИЙ В УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ
Никонов М.В. доцент, к.т.н.

Липецкий государственный педагогический университет

Информатизация общества породила множество проблем, важнейшей из которых является проблема обучения. Особый интерес представляют вопросы, связанные с автоматизацией обучения, поскольку «ручные методы» без использования технических средств давно исчерпали свои возможности. Наиболее доступной формой автоматизации обучения является применение ЭВМ, то есть использование машинного времени для обучения, проведения тестирования и обработки результатов контрольного опроса знаний учащихся. Всё большее использование компьютеров позволяет автоматизировать, а тем самым упростить ту сложную процедуру, которую используют и преподаватели при создании методических пособий. Тем самым, представление различного рода «электронных учебников», методических пособий на компьютере имеет ряд важных преимуществ. Во-первых, это автоматизация, как самого процесса создания таковых, так и хранения данных в любой необходимой форме. Во-вторых, это работа с практически неограниченным объёмом данных. Создание компьютерных технологий в обучении соседствует с изданием учебных пособий новой генерации, отвечающих потребностям личности обучаемого. Эффект от применения средств компьютерной техники в обучении может быть достигнут лишь тогда, когда специалист предметной области не ограничивается в средствах представлениях информации, коммуникаций и работы с базами данных и знаний. 

Обычно электронный учебник представляет собой комплект обучающих, контролирующих, моделирующих и других программ, размещаемых на магнитных носителях (твердом или гибком дисках) компьютера, в которых отражено основное научное содержание учебной дисциплины. Электронный учебник часто дополняет обычный, а особенно эффективен в тех случаях, когда он: обеспечивает практически мгновенную обратную связь; помогает быстро найти необходимую информацию (в том числе контекстный поиск), поиск которой в обычном учебнике затруднен; существенно экономит время при многократных обращениях к гипертекстовым объяснениям; наряду с кратким текстом – показывает, рассказывает, моделирует и т.д. (именно здесь проявляются возможности и преимущества мультимедиа-технологий) позволяет быстро, но в темпе наиболее подходящем для конкретного индивидуума,   проверить знания по определенному разделу.

Как один из режимов использования электронного учебника можно рассмотреть дистанционное обучение.

Дистанционное обучение – комплекс образовательных услуг, предоставляемых широким слоям населения в стране и за рубежом с помощью специализированной информационной образовательной среды, базирующейся на средствах обмена учебной информацией на расстоянии (спутниковое телевидение, радио, компьютерная связь и т.п.). Информационно-образовательная система дистанционного обучения представляет собой системно-организованную совокупность средств передачи данных, информационных ресурсов, протоколов взаимодействия, аппаратно-программного и организационно-методического обеспечения, ориентированную на удовлетворение образовательных потребностей пользователей. Дистанционное обучение является одной из форм непрерывного образования, которое призвано реализовать права человека на образование и получение информации. То есть под дистанционным обучением понимается любой вид передачи знаний, где обучающий и обучаемый разобщены во времени или пространстве.

Поскольку современные компьютеры позволяют с большой эффективностью воспроизводить практически все известные до настоящего времени виды передачи информации, и, что наиболее важно, только они могут реализовать адаптивные алгоритмы в обучении и обеспечить преподавателя объективной и оперативной обратной связью о процессе усвоения учебного материала, то становится совершенно очевидным, что принципиальное отличие дистанционного обучения в сегодняшнем его понимании от традиционного заочного заключается не только в том, что "перо и бумагу" заменяет компьютер, а "голубиную почту" – Internet. 

Основные принципы дистанционного обучения: установление интерактивного общения между обучающимся и обучающим без обеспечения их непосредственной встречи и самостоятельное освоение определенного массива знаний и навыков по выбранному курсу и его программе при заданной информационной технологии.
Курс рассчитан на определенный срок изучения, в зависимости от его трудоемкости. После освоения содержания обучаемый может проверить степень усвоенного материала и выявить пробелы в знаниях с помощью предложенных для самопроверки тестов. Если возникают затруднения при ответах на вопросы теста, необходимо вернуться к изучению соответствующих структурных единиц параграфа.
Если количество правильных ответов более 70%, можно считать материал усвоенным, если же правильных ответов меньше 70%, изучение необходимо повторить.
На факультете технологии и предпринимательства Липецкого государственного педагогического университета разработано электронное учебное пособие по курсу «Сельскохозяйственные машины». Предлагаемое учебное пособие посвящено изучению конструкции, принципа работы и настройке технологических параметров обрабатывающих сельскохозяйственных машин. Материалы представлены в виде текстовой информации, иллюстраций, а также видеофильмов. Современные российские и иностранные сельскохозяйственные машины оформлены в виде слайдов с указанием их технической характеристики. Кроме того, пособие содержит тестирующую программу, позволяющую оценить степень усвоения представленного материала.

Пособие рекомендуется студентам ВУЗов и учащимся профессиональных училищ и лицеев сельскохозяйственного профиля, а также инженерно-техническим работникам агропромышленного производства.

МУЛЬТИМЕДИЙНЫЕ УЧЕБНИКИ И СРЕДСТВА ИХ РАЗРАБОТКИ
Гагарин А. С., Московский Педагогический Государственный Университет

Рост мощности аппаратных средств и появление разнообразных и доступных программных средств для самостоятельной разработки образовательных модулей создали условия, когда производство интерактивных мультимедийных компакт-дисков не только стало реально осуществимым и финансово оправданным, но и всеми поощряемым.

Рассмотрим процедуру разработки интерактивных мультимедийных учебников и сфокусируем свое внимание на тех положениях, которые возникают при разработке высокоэффективных образовательных модулей на компакт-дисках.
Главные компоненты мультимедийных компакт-дисков включают в себя интерфейс, графику, звуковые эффекты, закадровый текст, голосовое сопровождение и видеоэффекты. Однако простое их присутствие на мультимедийном диске еще не определяет его эффективность. Объединения этих компонентов в единое целое и окончательная форма программы, в которой она предстанет перед пользователем, являются ключом к успеху CD продукта. Для эффективности компакт-диска необходимо также обеспечивать постоянное взаимодействие обучающей программы и ученика. То есть программа должна заставлять учащегося активно следить за сутью происходящего на мониторе или проекционном экране. Уче​ник должен иметь возможность контролировать уровень, на котором информация ему предоставляется, но вместе с тем программа не должна давать ему возможность установить его меньше некоторого минимально допустимого. Программа должна руководить учеником и стимулировать изучение материала и в то же время должна быть достаточно гибкой, чтобы позволить учащимся экспериментировать самим и тем самым получать больше знаний. Мультимедийные модули должны быть снабжены некими путеводителями по материалу с возможностью увеличения их числа при пополнении материала учебника. Эти путеводители помогают учащимся понять связь между разделами и обеспечивают эффективное усвоение материала урока.
Создавая мультимедийный электронный учебник, очень часто хочется обеспечить большую интерактивность и в то же время жестко контролировать процесс обучения, показывать длительные видеофрагменты, отслеживать реакцию ученика и корректировать по ходу дела процесс обучения. Выше перечисленные действия желательны, однако требуемые аппаратные ресурсы и возможности существующих программных средств могут быть недостаточными для их осуществления.

Коротко рассмотрим основные этапы разработки мультимедийного электронного учебника:

· Планирование структуры диска;
· подготовка графических, видео- и звуковых вставок;
· преобразование форматов файлов;
· выбор интерактивной оболочки пособия;
· подготовка оригинала диска для тиражирования.
Главным шагом в разработке мультимедийного электронного учебника на компакт-диске, на мой взгляд, является первый этап – планирование структуры диска. На этом этапе необходимо сконцентрировать все мультимедийные ресурсы именно в тех фрагментах урока, где их присутствие будет давать наибольший положительный желаемый эффект. Наличие на стадии планирования записанного на диск полного текста электронного мультимедийного учебника с минимальными или полностью отсутствующими мультимедийными вставками желательно, но не обязательно. Следует найти компромисс меж​ду гибкостью и интерактивностью урока и временем, которое необходимо  для создания CD учебника. Следует тщательно отобрать темы, где обсуждаемые в них сущности легко себе представить и изучить с помощью традиционных средств и не тратить на них мультимедийные ресурсы. И только там, где это невозможно, прибегнуть к мультимедиа средствам. То есть сконцентрировать усилия на создании зрительных образов абстрактных и математических объектов в обеспечении активного участия студента в лабораторных экспериментах и практических работах.
Следующий этап разработки электронного мультимедийного учебника – создание мультимедийных вставок, которые часто включают в себя компьютерную графику, звуковые и видеофрагменты. Роль вставки следует оценивать с учетом контекста разрабатываемого курса. Ресурсы, необходимые для обеспечения работы мультимедийной вставки, прямо пропорциональны требованиям, предъявляемым к качеству и сложности вставки. Например, компьютерная графика может быть двумерной или трехмерной, не озвученной и озвученной, а также построенной на основе различной анимации. Трехмерная анимационная графика чрезвычайно привлекательна, однако для ее создания требуется тщательное предварительное моделирование и трудоемкий процесс придания ей реалистичности изображения. Трехмерную анимационную графику следует использовать, только тогда, когда тщательно будет оценена приносимая ей польза. Когда нужно применить видеовставки, следует сравнить получаемый эффект и такие их технические характеристики, как продолжительность, необходимая память, частота смены кадра.

Решение, принимаемое на этом этапе, повлияет на необходимое дисковое пространство, связанность и последовательность кадров, степень сжатия исходного изображения, что чрезвычайно важно для качественного воспроизведения клипа с CD. Для того, чтобы правильно оценить необходимость использования видео/аудио клипа, нужно учесть, что для его показа в течение одной минуты требуется приблизительно 3 мегабайта оперативной памяти. Звуковые эффекты и закадровый текст могут быть легко записаны с помощью обычного компьютерного микрофона, а затем переведены в нужный цифровой формат. К примеру звуковые эффекты часто исполь​зуются для поощрения правильных ответов и акцентирования внимания на желаемых фрагментах материала, однако их чрезмерное использование может привести к тому, что материал учениками будет усваивается хуже. Поэтому звуковые эффекты нужно делать так, чтобы они могли бы быть включены или вык​лючены по желанию слушателя.
Как только все необходимые мультимедийные вставки созданы, можно переходить к следующему этапу - преобразованию их в форму, необходимую для использования на конкретной мультимедийной платформе. Однако преобразование файлов не нужно сводить только к механическому преобразованию файла из данного формата в другой формат. Прежде всего, следует выяснить, какой формат наименьшим образом исказит качество исходного изображения или звука, что повлияет на коэффициент сжатия, размер используемого дискового пространства, то есть все то, что непосредственно зависит от выбора формата. Для преобразования большинства графических фрагментов можно использовать программу Adobe Photoshop, для видео фрагментов Adobe Premiere, аудио фрагментов Wave Lab или Sound Forge.
На заключительной стадии, после создания вставок и преобразования их в нужный формат, вставки монтируются и объединяются в единое целое со всем остальным материалом в желаемую оболочку. К примеру, в курсе «Электротехническое и электронное оборудование автомобиля» в качестве такой оболочки были выбраны Web-страницы объединенные в Web-сайт.

Заключительным этапом создания мультимедийного электронного учебника на CD является подготовка оригинала диска для последующего его тиражирования. Для записи CD диска можно воспользоваться программой Nero Burning ROM.

Следует отметить, что, хотя мультимедийные уроки требуют значительных аппаратных ресурсов и сложно организованных программ, главные компоненты, необходимые для их разработки, просты в использовании и доступны.
КОМПЬЮТЕРНОЕ ПРОЕКТИРОВАНИЕ ИЗДЕЛИЙ НА ЗАНЯТИЯХ ПО ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ОБРАБОТКЕ МАТЕРИАЛОВ
Гирина Д.С.,
 Московский Педагогический Государственный Университет

На современном этапе развития общества наука, производство, культура и образование характеризуются широким применением информационных технологий, в то же время в некоторых областях отмечается практически полный переход на использование информационных ресурсов (дистанционное обучение, мультипликация и кинематограф, интернет как явление современной культуры, средства массовой информации, издательское дело, архитектура и мн. др.). С точки зрения требований современного производства, экономики и науки очевидным является необходимость максимального привлечения информационных технологий в сферу образования, как в область содержания и методики обучения, так и в область технического обеспечения учебного процесса.

Вне всякого сомнения, перспективным видится использование информационных технологий на занятиях, связанных с декоративно-прикладным искусством, с художественной обработкой конструкционных и поделочных материалов на занятиях в ВУЗе и школе. В первую очередь подразумевается обучение художественному проектированию (дизайну) изделий (что является приемлемым как при создании учебных работ в ходе изучения соответствующих курсов и разделов технологии, так и в рамках метода проектов).
Авторитетный педагог и исследователь художественного проектирования Б. В. Нешумов пишет, что учащиеся должны хорошо понимать задачи и сущность художественного проектирования, а также овладеть некоторыми связанными с ним практическими навыками, так как каждый человек в своей трудовой деятельности и быту так или иначе участвует в создании вещей, рабочего места, интерьера своего жилища и т. д. Охватывая практически все разнообразие продуктов современного материального производства, художественное проектирование открывает перед учащимися широкую перспективу в их будущей созидательной деятельности, помогает многим из них выбрать верную жизненную дорогу, (Художественное проектирование: Учеб. пособие для студентов пед. ин-тов по спец. № 2109 «Черчение, рисование и труд»/Б. В. Нешумов, Е. Д. Щедрин, Г. Б. Минервин и др.; Под ред. Б. В. Нешумова, Е. Д. Щедрина. — М.: Просвещение, 1979. — 175 с, стр. 5). Использование компьютера открывает широкие возможности для оптимизации учебных процессов в области художественного проектирования будущих изделий прикладного назначения: повышает производительность труда и качество изделий, сокращает время на поиск наиболее удачного варианта, позволяет подготовить проектную документацию, быстро и качественно создать орнаментальные эскизы, декоративные композиции, экономить материал. Кроме того, компьютер дает возможность подготовить учителю раздаточный материал, вариативные проекты учебных заданий разного уровня сложности, а так же профессионально сориентировать учащихся и подготовить их к дальнейшему продолжению образования и будущей трудовой деятельности в соответствии с современными запросами общества.

К сожалению, большинство отечественных исследований, касающихся применения компьютера в учебно-воспитательном процессе в области декоративно-прикладного искусства и обработки конструкционных материалов, недостаточно разрабатывают вопросы, связанные с художественным проектированием на компьютере, основанном на современных тенденциях в области профессионального дизайна и конструирования. В то время как необходимость включать практическое знакомство с такими сведениями в педагогический процесс является очевидной, что является прямым следствием соблюдения общепедагогических принципов обучения, таких как принцип прочности и действенности результатов образования, принцип научности и связи обучения с жизнью и т.п. Вместе с тем, многие современные научно-практические работы касаются лишь отдельных аспектов использования компьютера на занятиях вышеуказанного типа, не вырабатывая единой концепции применения компьютерных технологий в учебных целях на занятиях, связанных с художественной обработкой материалов. Так в ряде работ делается акцент на составление проектно-конструкторской документации в виде чертежей, разрезов и т.п., выполняемых с использованием компьютера. В то же время художественно-конструкторскому поиску, эскизированию, выполнению наглядного перспективного изображения разрабатываемых изделий уделяется неоправданно низкое внимание. Нами предлагается строить изучение декоративно-прикладного искусства, используя возможности синтеза компьютерного моделирования в программах векторной, растровой и трехмерной графики в целях художественно-конструкторского поиска и представления наглядных элементов эскизного проекта, подготовки элементов конструкторской документации (чертежей, «виртуальных макетов» - трехмерных моделей, проектов среды (интерьера, ландшафта, где предполагается использование изделия) с ручными способами обработки материалов, т.е. с практической реализацией изделия в материале. Кроме того, целесообразным видится использование разделов и элементов САПР (Систем Автоматизированного Проектирования), например, таких как Autodesk Architectural Desktop (AutoCAD).

В ходе проектирования предлагается осуществлять формообразование, поиск оптимальных габаритных размеров, рельефа, элементов декора, материалов и техник художественной обработки, разрабатывать варианты конструкции, моделировать работу подвижных элементов изделия, анализировать эргономику, воспроизводить элементы моторики человека в процессе использования прикладного продукта, проектировать среду, в которой предполагается существование и эксплуатация законченного изделия в программах трехмерной графики. Для данных учебных целей  рекомендуется программа 3D Studio Max (3ds max) и Maya, AutoCAD, а так же Poser и Bryce3D, в качестве дополнительных средств при подготовке проектов. Так Poser позволяет без особых трудностей создавать и редактировать трехмерные антропоморфные модели мужчин, женщин и детей разных возрастов с последующим использованием в 3ds max. Очевидно, что эта программа окажется незаменимой при проектировании одежды и ее аксессуаров, при разработке предметов мебели и домашнего обихода для анализа эргономичности и т.п. Bryce3D предоставляет возможности создавать потрясающей красоты ландшафты, рассчитываемые на основе фрактальных алгоритмов (это обуславливает их характерную естественность и реалистичность), что, вне всякого сомнения, может пригодится при моделировании среды для разрабатываемых в других программах изделий и ансамблей.

В частности, 3ds max позволяет успешно разрабатывать и подбирать цветовую гамму, колорит, материал, тип и технику исполнения орнаментального декора, сообразно с назначением и функциями проектируемого изделия, концептуальным замыслом автора, а так же со средой (интерьером, ландшафтом и пр.). В 3D Studio Max можно проектировать изделия из металла, стекла, дерева, камня, глины, эффективно комбинировать различные технологии художественной обработки материалов. Среди техник обработки металла, которые можно воспроизводить средствами  3D Studio Max,  можно назвать обработку листового металла: изготовление просечного и пропильного металла, выколотку, диффовку, ротационную вытяжку; выполнение эмали, скани, травления, художественной ковки и пр. Также в данной программе можно создавать проекты витражей и художественных изделий, использующих в своем декоре стекло. Очень полезной программа является при проектировании декоративных изделий из древесины, полученных токарной обработкой (точением), выпиливанием и пр. Широкие возможности предоставляются для проектирования изделий, сочетающих в себе различные материалы и техники, например, инкрустация металлом по дереву (насечка) или декорирование изделий из древесины накладками из металла. Элементы орнаментального декора (орнаментальные эскизы для выполнения изделия в материале, варианты текстурных карт для разрабатываемой в 3ds max модели) рекомендуется дополнительно разрабатывать и подготавливать в программах векторной и растровой графики, таких как Corel Draw, Adobe Illustrator, Adobe Photoshop, Painter. Важно отметить, что подготовленные твердотельные модели в AutoCAD (очень точные по размерам, снабженные размерами, любыми типами ортогональных и аксонометрических проекций и пр.) могут быть доработаны, в соответствии с принципом открытой архитектуры в 3ds max (более гибкие возможностей визуализации).

Привлечение вышеперечисленных программ в учебном процессе, направленном на повышение эффективности учебного художественного проектирования в целях создания эстетически и функционально полноценной вещи, позволяют знакомить студентов и школьников с комплексными, взаимосвязанными принципами профессиональной деятельности в области современного дизайна и производства, что безусловно, находится в рамках работы, направленной на решение задач, поставленных обществом перед российским образованием.
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ КОМПЬЮТЕРНОГО МОДЕЛИРОВАНИЯ В БИСЕРОПЛЕТЕНИИ
Гирина Д.С., Садакова Е.В., Московский Педагогический Государственный Университет
Дизайн (художественное проектирование) является в настоящее время интенсивно развивающимся направлением образовательной области «Технология», а  практически ни один вид современной творческой деятельности не обходится без использования компьютерных технологий. 

На факультете технологии и предпринимательства МПГУ разработан художественный проект по бисероплетению «Пасхальное яйцо» на основе использования средств компьютерной графики.

Основные задачи, поставленные в этой работе:

1- разработка цветной схемы;

2- приведение схемы плетения;

3- отображение готового вида пасхального яйца.

На первом этапе необходимо выбрать исходное изображение для оформления пасхального яйца и произвести его сканирование. Для дальнейшей обработки изображения воспользуемся программой Adobe Photoshop.

Затем выполним редактирование изображения:
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-вырежем отдельную часть с помощью инструмента crop Tool;

-отрегулируем яркость изображения, применив Color Balance.

Следующим этапом является разбиение изображения на клетки (из расчета: одна бисерина =одной клетке) воспользуемся фильтром Mosaic, размер ячейки 48 кв. Таким образом получен цветной эскиз.
Для дальнейшей работы нанесем вспомогательные линии Rulers, расставив их так, чтобы сформировались прямоугольники 5 кв. (квадратов) x 10 кв.

Обрежем схему для последующего наложения изображения на яйцо, с учетом овальной формы. Для этого воспользуемся нанесенными вспомогательными линиями, обведем лишние участки рисунка Polygonal Lasso Tool, затем вырежем.

Работа в Adobe Photoshop закончена. Мы получили схему для оплетения яйца, соответствующую его форме.
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Можно приступить ко второму этапу работы: созданию схемы нанизывания бисерин.

Для этого наиболее целесообразно воспользоваться программой векторной графики, например, CorelDRAW, т.к. она позволит создать схему высокого качества, которую впоследствии можно использовать для методического пособия.

Итак, создадим новый файл.

-В пространстве листа расположим бисерины на соответствующие позиции (одна под другой). Для создания контуров бисеринок выберем инструмент Ellipse Tool, позволяющий создать эллипсы (окружности) нужной конфигурации.

-Для яркости и наглядности присвоим к бусинам (эллипсам) заливку Fill Tool.

-Для демонстрации соединений бисеринок нитью создадим соответствующие контуры, используя инструмент Bezier Tool, выполним редактирование, т.е. создадим плавные изгибы нити.

У нас получилась схема, с помощью которой возможно правильное соединение бисеринок по цветному изображению, изготовленному в Adobe Photoshop.

Но даже после проработки изображения и схем мы не имеем полного представления о готовом изделии. 
Чтобы как можно реалистичней показать будущее изделие, необходимо отобразить его объем, цвет, декор и др. Воспользуемся программой трехмерного моделирования – 3ds max. 
Сначала создадим геометрическую модель деревянного яйца-основы для бисероплетения и точеной подставки под яйцо. На вкладке Create, выберем категорию Geometry, подкатегорию стандартных примитивов (Standard Primitives) и создадим сферу. После этого переведем объект в редактирующую сеть Convert to: Convert to Editable Mesh, для того чтобы придать сфере яйцеобразную форму, используя возможности «мягкого выделения» (Soft Selections). Создадим подставку для яйца. В категории Shapes, подкатегории Splines, выберем Line и построим внешний контур подставки. Используя модификатор lathe, создадим объем на основе построенной линии. 
После создания геометрической модели, придадим ей цвет и текстуру древесины, используя возможности работы в редакторе материалов Material Editor и стандартную библиотеку материалов 3ds max. Далее спроецируем (наложим) на яйцо текстуру декора, используя эскиз, созданный в Adobe Photoshop. 
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Для придания трехмерной сцене естественного и законченного вида, создадим плоскости (трехгранный угол), где и расположим данное яйцо, и добавим освещение, используя возможности работы с категорией Lights (два источника типа Target Spot, имитирующих искусственное освещение).
Итак, теоретическая часть закончена. По полученным схемам можно изготовить реальное изделие.

Данный проект позволяет ускорить процесс работы с бисером, а также избавляет от необходимости корректировки изображения и исключает возможные ошибки, как при работе с неточными схемами. Полученное изображение готового изделия стимулирует человека для достижения желаемого результата.
ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩИЙ ФАКТОР В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ» 

Нагибин Н.И., г.Салехард, ЯНАО

Здоровьесберегающие технологии являются составной частью и отличительной особенностью всей образовательной системы. Характер обучения и воспитания, уровень педагогической культуры учителей, содержание образовательных программ условия проведения учебного процесса, климатические условия, географическое расположение населённых пунктов и т.д. – всё это имеет непосредственное отношение к проблеме здоровья учащихся.

Забота о здоровье является одним из приоритетов работы всего педагогического коллектива. Состояние здоровья подрастающего поколения – важный показатель благополучия общества и государства, его настоящее и прогноз на будущее.

Трудовые ресурсы страны, её безопасность, политическая стабильность и экономическое благополучие находятся в тесной связи с потенциалом здоровья детей, подростков, молодёжи. Состояние здоровья учащихся на сегодняшний день вызывает тревогу и опасение:   особенно патология опорно-двигательного аппарата (нарушение осанки по РФ – 7,8 %, сколиоз по РФ – 2,1 %), и снижение зрения по РФ – 8 %, а также снижение слуха -0,3 % и плоскостопие – 2,5.   В ряде регионов страны показатели увеличиваются в четыре раза в худшую сторону, например, на Ямале – нарушение зрения у детей – 30,9 %, сколиоз  - 11,6 %, а нарушение осанки – 6,1 %.
Со стороны системы образования можно выделить следующие  причины ухудшения здоровья учащихся: организация и условия проведения учебного процесса оказывает неблагоприятное воздействие, как на физическое, так и на психологическое здоровье учащихся. Школа в недостаточной степени решает свою образовательную задачу: знания, умения и навыки подростков по вопросам здоровья, их мотивации на ведение здорового образа жизни находится на низком уровне, что является одной из предпосылок неблагополучия. Перечень факторов неблагоприятного воздействия на здоровье учащихся: низкий уровень мотивации на сохранение и укрепление индивидуального здоровья, прежде всего профилактика, а не следствие болезни. Сужение понятия здоровье. Здоровье – это состояние полного физического, душевного и социального благополучия, а не только отсутствие болезней и физических дефектов. Это самое правильное определение согласно Уставу Всемирной организации здравоохранения.

Воздействие неблагоприятных для здоровья экологических факторов. По данным экологов и медиков, большая часть территории нашей страны – зоны экологического неблагополучия, а это определяет вред для здоровья, и чем слабее, незащищеннее организм человека, тем тяжелее последствия для здоровья от воздействия вредных факторов окружающей среды. 

Воздействие неблагоприятных для здоровья антропогенных и техногенных факторов. Это, прежде всего, урбанизация и научно-технический прогресс и отсутствие целостной и целенаправленной системы формирования культуры здоровья населения.

Несовершенство законодательной, нормативно-правовой базы, регламентирующей деятельность по охране здоровья населения, в частности, детей и подростков школьного возраста.

Несформированность культуры здоровья у педагогов школ, неблагополучие их состояния здоровья. «Учителя сами нездоровы и невольно подают дурной пример своим воспитанникам. Ведь у нездорового учителя не может быть здоровых воспитанников». Слабая подготовленность учителей по вопросам возрастных особенностей ребенка, психологии и физиологии детского и подросткового организма.

Примерный перечень внутришкольных факторов.

· Гигиенические условия: шум, освещенность, воздушная среда, размер помещений, мебель, видеоэкранные средства, пищеблок, питьевая вода, состояние сантехники (туалеты).

· Учебно-организационные факторы (зависящие от администрации школы): объем учебной нагрузки, расписание уроков, стиль управления, характер отношений и т.д.

· Психолого-педагогические факторы (зависящие от учителя): 
· психологический климат на уроке; стиль педагогического общения;

· характер проведения опросов и экзаменов; проблема оценок;

· соответствие методик и технологий обучения;

· состояние здоровья учителя, его образ жизни и отношение к своему здоровью.

Одной из актуальных проблем в общей педагогике в вопросах здоровьесбережения является регулирование детской агрессии.  На сегодняшний день эта проблема вышла из-под контроля, ибо причин для проявления агрессивности у населения вообще и у подростков, в частности, достаточно. Это «громадная вилка» богатых и бедных, социальное расслоение – условие жизни, зависть, агрессивность окружающей среды и т.д. Проявление агрессивности на уроках нарушает дисциплину, разрушает эмоциональный климат, деформирует ход учебного процесса. Всё это имеет отношение к здоровью субъекта, проявляющего агрессивность, и всех, кто его окружает. Именно здесь психолого-терапевтическая грамотность учителя позволяет находить оптимальные пути нормализации ситуации с учетом индивидуального подхода к подростку.

Эмоциональный климат урока во многом зависит от юмористической составляющей педагогического общения. О том, что «хороший смех дарит здоровье» сказано немало. Учитель без чувства юмора и умения  проявить его в необходимый момент и в подходящей форме лишается большей части своей педагогической и личностной привлекательности.  Не случайно чувство юмора – один из приоритетов учительского мастерства. Улыбка, искренний смех ученика на уроке стоит, с позиции здоровьесбережения, не меньше физкультминутки. Это мощный противовес к состоянию утомления.  Задача учителя – попытаться помочь подростку правильно использовать колоссальные ресурсы юмора для обретения радости и здоровья.

Обеспечение гигиенических условий. По мнению ученых, удельный вес влияния отрицательных факторов окружающей среды в школе на здоровье учащихся составляет от 12 % до 20 % в среднем с 1 по 11 класс.

Действие звуковых раздражителей является основным фактором при изучении технологий обработки конструкционных материалов. Это прежде всего производственный процесс с применением различных технологических машин, инструментов и приспособлений.

Шум – это беспорядочное сочетание различных по частоте и силе звуков, мешающих человеческой деятельности и вызывающих неприятные ощущения. Шум оказывает на человека отрицательное  воздействие и болезненное состояние, тугоухость и глухоту. Длительные шумы воздействуют на центральную нервную  и сердечно-сосудистую системы.

Нормой производственного шума для подростков является предельный спектр 65 (ПС-65), уровень звука 70 дБ. Длительность работы подростков в условиях производственного шума не должна превышать: для возраста 14 - 15 лет при индексах предельного спектра (ПС) 65, 70, 75, 80, 85, 90 соответственно 4; 3,5; 3; 2; 1; 0,5 часов.

Для борьбы с шумом требуется рациональная планировка помещений, во многих школах в учебных мастерских отсутствуют дополнительные помещения для распиловки материала, в частности – станок ФПШ 5М, который по инструкции предусматривает выделение шума до 85 дБ, а при пилении (сухой) древесины твёрдых пород шум доходит до 100 дБ. И эту особенность необходимо учитывать при аттестации рабочих мест, т.к. основную шумовую нагрузку испытывает учитель технологии.

Также необходимо отметить шум не только станочного оборудования, но и в различных видах слесарных операций. В данном случае необходимы индивидуальные средства защиты (противошумные наушники), применение звукопоглощающих и звукоизоляционных материалов.

Кроме перечисленных мероприятий, необходимо проводить мероприятия, касающиеся рациональной эксплуатации оборудования. Необходимо строго следить за исправностью машин и ручного инструмента. Неисправное оборудование создает повышенные вибрации и шум.

Под вибрацией понимают механические колебания твёрдых тел. Вибрация воспринимается вестибулярным аппаратом и органами осязания, а шум органом слуха. Источником вибрации в учебной мастерской выступают все электромеханические  станки и инструменты. На сегодняшний день износ школьного оборудования (станков) – одна из причин повышенной вибрации.
К здоровьесберегающим факторам относится освещение рабочих мест в учебных мастерских. Количество и качество освещение оказывает влияние на работоспособность глаз, которые обладают чрезвычайной чувствительностью к световому разрешению. При недостаточном освещении развивается близорукость,  различные болезни глаз, головные боли, зрительное утомление. При высокой освещенности – появляется повышенная чувствительность глаз к свету со слезотечением, воспалениями слизистой оболочки. Большое количество информации человек воспринимает через зрение, не зря говорят:  « что лучше один раз увидеть, чем сто раз услышать». Как можно «видеть», если нарушение зрения у школьников города Салехарда превышает показатель по России в четыре раза, и соответственно у 7,8% и 30,9% учащихся. По оценкам медицинских работников г. Салехарда ЯНАО – нарушение зрения вероятно связано с неблагоприятными климатическими факторами условий Крайнего Севера (коротким световым днем, искусственным освещением). Надо ещё добавить работу с компьютером в домашних условиях без контроля родителей и ограниченное потребление витамина «А» в питании.

Освещение должно быть равномерным. Естественное освещение, создаваемое природными источниками света, имеет высокую биологическую и гигиеническую ценность и оказывает сильное воздействие на психику человека. При недостаточном естественном освещением устраивают искусственное освещение. Искусственное освещение нормируется в пределах от 5 до 5000 лк (люкс) в зависимости от назначения помещений, условий и рода выполняемой работы.

Согласно СанПиНа 2.4.2.1178-02 «Гигиена детей  и подростков учреждений общего среднего образования», в требованиях к естественному и искусственному освещению отмечается, что не следует использовать в одном помещении люминисцентные лампы и лампы накаливания. Для общего освещения учебных помещений и учебно-производственных мастерских следует применять люминисцентные светильники типа: ЛС002-2х40,ЛП 028-2х40 можно использовать и другие. Классная доска освещается двумя зеркальными светильниками типа: ЛПО-30-40-122 (125), уровень освещенности должен быть от 300 до 500 лк (люкс)

В требованиях также определяется предположительное ультрафиолетовое облучение детей в районах севернее 57,50C.Ш. и в районах с загрязненной атмосферой. Для этого рекомендуется использовать облучительные установки длительного действия или кратковременные в соответствии с рекомендациями по проведению предпочтительного ультрафиолетового облучения людей с применением источников ультрафиолетового излучения. 
Большое влияние на самочувствие и работоспособность человека оказывает микроклимат производственных помещений, который определяется температурой воздуха, его составом и давлением, относительной влажностью, скоростью движения воздушных потоков. Согласно требованиям воздушно-теплового режима в учебных мастерских температура воздуха, в зависимости от климатических условий, должна составлять 150-170 С. Влажность воздуха соблюдается в пределах 40-600 C для всех помещений. Что касается учебной мастерской по деревообработке, то трудно соблюсти этот предел, ибо наличие заготовок сухой древесины, отсутствие цветов, отсутствие умывальников  снижают показатель влажности. В учебных мастерских оборудуется механическая вытяжная вентиляция. Кратность воздухообмена составляет не менее 20 м3 в час на 1 ребенка.

Результаты медицинских осмотров и их анализы отмечают рост выявленной патологии опорно-двигательного аппарата особенно сколиоз, в 5 раз превышающий показатель по России соответственно у 2,1% и 11,6% учащихся. Роль образовательной области «Технология» в данной ситуации бесспорна. Здесь обеспечивается физическая нагрузка на уроках, непрерывная продолжительность технологических операций, и правильное положение тела, а главное позвоночника при выполнении технологических операций.

Для предупреждения  утомляемости необходимо выполнять требования к режиму. Во время занятий следует чередовать различные по характеру задания, не следует использовать один вид деятельности на протяжении всего времени самостоятельной работы в 5 – 7 классах следует отводить – 65% времени на практическую работу. Длительность непрерывной работы по основным трудовым операциям: 5 класс – 10 минут, 6 класс – 12 минут, 7 класс – 16 минут.

Следует учитывать, что слесарные работы отличаются большим динамическим компонентом и рекомендуется для учащихся 5 – 7 классов, а столярные работы, как более тяжелые и с преобладанием статического компонента для 8 – 9 классов.

С гигиеничных позиций рационально для, 8 – 9 классов организовывать единое занятие по «Технологии» длительностью 4 часа. 1 час теории и 3 часа практики.

Идеи здоровьезберегающих технологий можно воплотить и реализовать в образовательной области «Технология», и экологическая линия будет пронизывать школьное технологическое пространство. Тогда наши школы на практике будут решать важнейшую задачу образования – помогать ученику, сохранять и укреплять своё здоровье – обязательное условие счастливой и успешной жизни.
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ВОПРОСЫ ТЕОРИИ И ПРАКТИКИ БЕРЕЖНОГО ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ПРИРОДНЫХ РЕСУРСОВ ЗЕМЛИ НА УРОКАХ «ТЕХНОЛОГИИ»

Г. В. Джохаридзе,  Л.М.Чикваидзе, Тбилиси

«Человечество не имеет такой системы, которая обходила бы труд»

Генри Форд I
«»

“Никакое общественное или техническое совершенствование  не обеспечивает возможности жизнедеятельности человека вопреки законам природы” (6,12) Планирование трудовой деятельности в различных технологических процессах должно учитывать классификацию природных ресурсов на исчерпаемые и неисчерпаемые, возобновимые и невозобновимые. Основное внимание сегоднешней нашей темы мы хотом уделить вопросу такого использования  ресурсов которое не приносит ущерба природе, и, вместе с тем, решает  практические решаемые задачи технологических процессов производства продукции, профессиональной ориентации учащихся на региональные компоненты такого содержания  образования, которое поучительно, полезно – применимо, отражает исторически сложившую занятость населения, включая детей и взрослых в сельских районах.  на местах, с учетом реабилитации многовекоиых традиций занятости населения. Это относится к таким вопросам как призводство натурального шелка, чая, марочных вин и др. Нет другого мнения о том, что вместе со специалистами отрасли, что это актуальный вопрос современной образовательной системы.

В этой связи создатели Национального учебного плана для общеобразовательной школы Грузии им. И.Чавчавадзе расширили диапазон задач трудового и технологического обучения  в предметных группах цикла естествознание, история Грузии (пункты 3,4,6 -табл.1), нашли интересные подходы активизации образовательного ресурса образования (эстетического, трудового, технологического обучения), с учетом использования материальной базы и региональных возможностей. ( например использования тутовых листьев как сырья для шелководства)  

Несомненно программа не спроста названа именем известного грузинского поэта, писателя, общественного деятеля И.Чавчавадзе, который в целях и задачах образования особое внимание уделял  «урокам деятельности» в направлении «применимого образования», которое необходимо для обеспечения благосостояния человека непосредственно в своей стране. Произнесенная им речь на открытии первой сельскохозяйственной школы 4 сентября 1883 года в Грузии , и сегодня не утеряла своего значения «..среди Вас и от Вас я часто слышал, что Христос отряхнул свой щедрый подол здесь, в этой маленькой стране. Это говорят потому, что наша страна богаче многих других стран, обильнее. И сами мы не неумелые, ей—богу.. Все у нас есть: и богатая, убранная как невеста, страна, и здоровый, сильный народ- труженик, проливающий пот. «Так почему же мы бедны?»..Потому что не знаем, где какое богатство скрыто, где какой клад  лежит и как его использовать…В иной стране, где люди обладают знаниями… земля без труда кормит целую семью.. Почему ? Разве потому, что они превосходят нас силой!? Нет, у них есть знания, им известно средство.» (1)

Прошло более ста  лет,после выступления И.Чавчавадзе. Изменились средства и методы, но осталась задача создания образовательной базы, которая обеспечит занятость населения не только за счет интеллектуального труда жителей страны (медики, юристы, парламентеры и т.д.), но и практической работы обычных жителей в семье с участием детей.

Таблица 1

Номеклаатура цикла предметов  средней общеобразовательной школы в новом национальном учебном плане им.И.Чавчввадзе

	
	Предметная группа
	Предмет
	начальное
	Базо-

вое
	Среднее

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12

	3
	История Грузии 

и

Общественные Науки
	религии общество
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	+
	
	
	

	
	
	История Грузии
	
	
	
	
	+
	+
	+
	
	
	+
	+
	+

	
	
	Гражданское воспитание
	+
	+
	+
	+
	
	
	
	+
	+
	+
	
	

	
	
	География Грузии
	
	
	
	
	
	
	
	+
	+
	+
	
	

	4
	Науки цикла естествознания
	естествознание
	
	
	
	
	+
	+
	
	
	
	
	
	

	
	
	биология
	
	
	
	
	
	
	+
	+
	+
	+
	
	

	6
	эстетическое, трудовое (технологическое) воспитание
	эстетика и труд
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+


· обязательное обучение предмета

Одной из такой сферы деятельности, имеющей глубокие исторические корни является «ш е л к о в о д с т в о». Которое одновременно является прекрасным примером  полезной, прибыльной деятельностью и средством охраны природных ресурсов.

Натуральный шёлк – ценнейшее текстильное сырьё животного происхождения. Он является продуктом выделения шелкоотделительных желез животных, главным образом шелкопрядов типа членистоногих класса насекомых. Натуральный шёлк отличается высокими санитарно-гигиеническими свойствами, красивым внешним видом, приятным матовым блеском, высокими прочностью и упругостью, гигроскопичносью, накрашиваемостью, термопластичностью, благодаря чему он является весьма ценным текстильным сырьём.

Группа грузинских ученых (5) своими исследованиями обогатили теоретическую базу разработали новую технологию производства нити шелка-сырца. Так, например, ими была исследована динамика развития длительности завивки коконов, куколок и наконец бабочек, что дало возможность минуя первичную обработку коконов шелкопряда, начать размотку нити из коконов шелкопряда уже начиная с 3-х дневного возраста, что повышает качество нити шелка-сырца и удешевляет стоимость производимых из них изделий. 

Другим путём для достижения этой цели является использование температуры 30-35(C во время размотки нити с коконов шелкопряда, что обеспечивается предварительной обработкой коконов шелкопряда в спе​циальном технологическом растворе.

Кроме того, ими также разработано новое устройство для автоматической подачи коконов шелкопряда в процессе размотки нити с коконов шелкопряда, а также мотовило новой конструкции для намотки размотанной нити.

Полученные во время производства нити шёлка-сырца отходы также перерабатываются для произвдства из неё технической или медицинской ваты.

Все выше описанные пути решения проблем защищены патентами Грузии.

Предложена и решена проблема широкого участия населения в единой сети промышленного производства. В настоящее время разрабатываются программы для внедрения в учебный процесс средних школ и профессионально-технических училищ заинтерисованных в использовании данного регионального компонента.

Уметь планировать работу с учетом охраны окружающей среды на уроках технологии одна из задач содержания программы обучения «Технологии в школе». 
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СКВОЗНАЯ ЭКОЛОГИЧЕСКАЯ ЛИНИЯ В ООТ, И ОХРАНА ТРУДА ШКОЛЬНИКОВ И УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Нагибин Н.И., г.Салехард, ЯНАО
Сквозная экологическая линия в образовательной области «Технология» пронизывает все модули программы. Взаимоотношение людей с окружающей средой и сохранение их физического и душевного здоровья в первую очередь должно рассматриваться в практико-ориентированной области «Технология», сущность которой является преобразование энергии, материи и информации, а это, прежде всего, воздействие на окружающую среду, как правило, отрицательное. Это прежде всего организация образовательного процесса на всех уровнях, где качественное обучение, развитие и воспитание не сопровождается нанесением ущерба окружающей среде и здоровью учеников и педагогов.

Отсюда формируется такое понятие, как безопасность, а в глобальных масштабах система экологической безопасности – это совокупность законодательных, технических, медицинских и биологических мероприятий.

Актуальным современным вопросом безопасности является здоровье как состояние физического, психического и социального благополучия, а не просто отсутствие заболеваний или недомоганий.

Абсолютной безопасность в реальной обстановке сегодня нереальна, это обусловлено резким усложнением техники и появлением новых технологий. Поэтому понятие риск – как количественная мера опасности с учётом её последствий.
В образовательной области «Технология» присутствует риск вынужденный и риск добровольный, поскольку учебные мастерские в школе – источник  повышенной опасности. Здесь присутствует высокое напряжение станочного оборудования, режущий и колющий инструмент, вращательные движения приводов и рабочих органов, шумовое загрязнение при различных видах обработки материалов, вибрация станочного оборудования и ручного электроинструмента.  Поэтому деятельность учителя технологии направлена на формирование не только экономической и технологической культуры, но и экологической безопасности человека.

Всё чаще на различных стадиях изучения технологических процессов в школе и в быту используется ручной, малогабаритный электроинструмент. Его широкое применение требует повышенного внимания к вопросам безопасности на уроках технологии. Риск получить травму при работе с ручным электроинструментом более высокий нежели на станочном оборудовании. К наиболее опасным ручным электроинструментам необходимо отнести электрический рубанок, из-за специфики расположения рабочего органа - ножей в плоскости подошвы, что в свою очередь подсознательно не воспринимается за источник опасности. Аналогичный психологический фактор присутствует и при работе на фуговальном станке.     По мнению врачей и опыта работы учителей технологии, травматизм пальцев рук достаточно высок.  В многообразии рисковых ситуаций для учителя технологии выделяется группа риска вынужденного, когда мало что можно сделать, чтобы уменьшить степень риска, и добровольное (отказ от контрольных ситуаций). В народе говорят: «И не заряженное ружьё – раз в год стреляет». Тематика травматизма у учителей не рассматривается. Учителя технологии – категория отличительная, соединяющая школу и производство (предпринимательство). Так для учителей технологии вынужденная степень риска определяется – загрязнением воздуха при обработке конструкционных материалов, шумовым загрязнением и вибрацией (наиболее опасными считаются производственные шумы, приводящие к профессиональной глухоте). Курение, как и питание, относится к факторам добровольного риска, что также относится и к большинству учителей технологии.
По данным различных исследований, школьные учителя, как профессиональная группа по уровню заболеваемости занимает среднее положение и признаётся значительно менее благополучной, чем другие учителя, что является результатом воздействия многих факторов.  Наиболее частые нарушения здоровья у педагогов: нервные расстройства, сердечно-сосудистые нарушения, остеохондроз, расстройство пищеварительной системы, заболевание верхних дыхательных путей, патология зрения. Учителям технологии ещё добавка к этому «букету» - глухота и варикоз.

Основными причинами неблагополучия здоровья, по мнению многих учёных, являются: возрастание социального дискомфорта из-за невысокого размера заработной платы, падению мотивации к обучению значительной массы детей, ухудшение условий обеспеченности учебно-наглядными пособиями (плачевная картина во многих школах – материальная база учебных мастерских с необходимым вливанием финансовых средств).

Проблема отношения к своему здоровью педагогов имеет свою специфику. Грамотен ли он в вопросах здоровья, ведёт ли здоровый образ жизни? Сейчас на эти вопросы ответить очень сложно. Но с другой стороны, существенно влияние учителя на здоровье учеников в соответствии с принципом: «Больной учитель не может воспитать здоровых учеников».

Работа учителя характеризуется не только высокими нагрузками на голосовые связки  и  сосудистую систему ног, но и постоянными нервно-эмоциональными нагрузками, психо-эмоциональным напряжением, дистрессами. Поэтому психическое состояние оказывает сильное влияние на физическое здоровье. Народное выражение гласит: «Все болезни от нервов ».

Главным врагом здоровья учителя является стресс.  Это понятие относится не только к учащимся, но и к учителям, особенно учителям технологии. Урок сам по себе является стрессогенным фактором, так как заставляет всех участников успеть выполнить всё намеченное. У учителя ещё много педагогических задач, которые дополняют психическое напряжение. Одна из них – безопасность труда при выполнении технологических операций. Из практики можно добавить – предрасположенность некоторых детей к травматизму. Казалось бы такой факт является исключением из правил? Однако, многие ученики факт травматизма принимают за героизм, а для учителя технологии это большой стресс, в зависимости от различных последствий. 

Качественный учебный процесс должен носить интегрированный характер. И сам факт того, что это не односторонняя позиция только образовательной области «Технология», которая выполняет свою интегральную функцию.  Посмотрите обратную связь школьных предметов, откройте, к примеру, учебники ОБЖ, 5,6,7,8 классы. Про всё сказано, но не про школу, как будто в школе не могут быть опасности (физика, химия, технология, физкультура, перемены с «курительной терапией»). Безопасность труда и жизни должна начинаться не вокруг школы, а со школы сегодня и только сегодня.
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ВВЕДЕНИЕ ЭКОЛОГИЧЕСКИХ АСПЕКТОВ ПИТАНИЯ В РАЗДЕЛ «КУЛИНАРИЯ» 5 КЛАССА ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Куваева М. М, Сибайский институт Башкирского государственного университета, г. Сибай

Образовательная область «Технология» была введена в базисный учебный план общеобразовательных учебных заведений Российской Федерации в 1993 г.  В школе одной из целей образовательной области «Технология» является политехническое развитие учащихся, овладение ими общетрудовыми навыками, их знакомство с современными технологиями преобразования материалов и энергии, информационными технологиями с учетом экологических и экономических требований. 

В настоящее время ведется большая работа по «экологизации» всех учебных предметов в школе с 1-го по 11-й класс, не исключение и образовательная область «Технология», в которой рассматриваются процессы, приводящие к разрушению окружающей среды.

В 1992 г. созданный Министерством образования РФ ВНИК «Технология» (научные руководители проф. Ю. Л, Хотунцев и проф. В. Д. Симоненко) разработали экспериментальную программу образовательной области «Технология» для городских школ, изданную в 1996, 1997, 2000, 2205 г. и рекомендованную департаментом общего среднего образования Министерства образования РФ. Все разделы экспериментальной программы вошли в проект стандарта образовательной области «Технология».

Раздел программы «Культура дома, технология обработки ткани и пищевых продуктов» рассматривается в двух вариантах (для мальчиков и девочек). Остановимся подробно на втором варианте этого раздела т.к. именно он является основным для направления «Культура дома и декоративно-прикладное творчество» программы образовательной области «Технология». 

Проведя краткий анализ программы изучения подраздела «Кулинария»  5 класса можно отметить, что программой  предусмотрен  некоторый перечень  вопросов, связанных с экологическими аспектами питания. Например, в перечне знаний отмечено,  что учащиеся должны иметь понятия об экологической чистоте воды и продуктов, должны уметь определять качество овощей, а в запланированных  практических  работах по экологическим характеристикам продуктов питания предусматривается:

1. Определение доброкачественности овощей по внешнему виду;

2. Определение количества нитратов в овощах при  помощи индикаторов.  

Кроме этого в пояснительной записке программы излагается, что при изучении раздела «Культура дома, технология обработки ткани и пищевых продуктов» учителю необходимо постоянно уделять внимание экологическим вопросам, формировать у учащихся систему экологических знаний о взаимодействии природы, общества и человека, об экологических проблемах и способах их разрешения, о негативных последствиях влияния трудовой деятельности человека на окружающую среду и здоровье и т.д.
Исходя из общего содержания программы технологии по разделу «Кулинария» следует отметить, что учащиеся 5 класса должны иметь основные сведения в области «Кулинария».  Но все теоретические знания и практические умения, каждая тема раздела «Кулинария»  должны быть, безусловно, подкреплены экологическими аспектами питания. Экологический аспект питания – это научная точка зрения на ту или иную характеристику питания, основанную на экологических знаниях. Например, можно выделить следующие  экологические аспекты питания это:

· Влияние оформление блюд и сервировки стола  на здоровье человека; 

· Сочетания пищевых экологически чистых продуктов;

· Радиоактивность продуктов питания;

· Наличие солей тяжелых металлов, наличие нитратов и пестицидов продуктов питания;

· Экологическая характеристика воды;

· Влияние питания на здоровье и продолжительность жизни человека и т. д.

Многие учителя, не придерживаясь целей образовательной области «Технология», не включают в календарно-тематическое планирование вопросы, связанные с экологическими аспектами питания. Одной из причин этого является ряд проблем, с которыми сталкиваются учителя-практики во время преподавания раздела «Кулинария». 

Рассмотрим некоторые из них: 

1. Отсутствие современно оборудованных лабораторий по кулинарии кабинета «Технология»;

2. Недостаточное обеспечение учебно-методических пособий, наглядных и демонстрационных материалов, отсутствие инструментов, приспособлений  во время проведение лабораторно-исследовательских работ и т.п.;

3. Недостаточное или полное отсутствие материально-технического обеспечения базы школ;

4. Самая основная и главная причина - это сокращение  часов в образовательной области «Технология».

Но, несмотря на ряд этих и других причин учащиеся должны знать  основные, особо важные и жизненно необходимые по экологические аспекты питания. Учащиеся должны владеть основными терминами и понятиями, такими как, радиоактивность, тяжелые металлы, нитраты, нитриты, пестициды и т. д. Учащиеся должны иметь не только общие сведения о процессе пищеварения, но и знать факторы, влияющие на усвояемость пищи, сочетание продуктов, влияние оформление блюд и сервировки стола  на аппетит, здоровье человека. 

Учащиеся 5 класса должны знать не только технологическую последовательность приготовления тех или иных блюд, но определять качество овощей как по внешнему виду,  так и с помощью специальных приборов. Например, нитромер  определитель качества плодовоовощной продукции и кислотности почвы МОРИОН ОК 2,  нитратомер Морион ОК2и - тестер предназначен для экспресс-контроля и т.д. 

Таким образом, сегодня как никогда возникла острая необходимость внедрение экологических аспектов питания в программу образовательной области «Технология»,  в календарно-тематическое планирование уроков «Технологии» по разделу «Кулинария». Общеизвестно, что самое дорогое у человека - это его здоровье, которое невозможно купить и которое во многом зависит от умелого и правильного выбора продуктов питания, от здорового питания, от потребления экологически чистых продуктов. Недаром существует пословица: “Скажи мне, что ты ешь, и я скажу тебе, чем ты болеешь”. 

Сегодня экологическое образование пронизывает все области образования и является важнейшей составной частью общей  системы образования современного человека. В результате обострения взаимоотношений человека с природой возникла ситуация экологического кризиса и появляется необходимость введение экологических  аспектов питания в раздел «Кулинария», начиная с 5 класса.
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СТРУКТУРА И СВОЙСТВА ТЕСТА

Булыгин Д.В., Московский Педагогический Государственный Университет

В зависимости от предмета измерения выделяются тесты педагогические, психологические, социологические, социально-психологические, культурологические и др. Педагогические тесты измеряют степень усвоения учебного материала, овладения необходимыми знаниями, умениями и навыками, уровень учебных достижений обучающихся. 

По форме тест представляет собой систему заданий. Тестовые задания обычно бывают краткими, чтобы на выполнение каждого не тратилось много времени. Количество заданий обычно равно нескольким десяткам. Далеко не всякое задание включается в тест. Оно должно быть строго определенным по форме, содержанию и специальным параметрам, оцениваемым в ходе статистического анализа. Свойства заданий обусловливают свойства всего теста, поэтому говорят не просто о наборе, а о системе заданий (Аванесов, 2002). 

Разработка теста начинается с формулирования его цели, то есть определения того, что тест должен измерить. В педагогическом тестировании обычно измеряются учебные достижения по определенной дисциплине.  

Содержание любого теста по некоторой дисциплине должно соответствовать рабочей учебной программе этой дисциплины. Программа дисциплины как сложная дидактическая система состоит из модулей, представляющих собой логически завершенную единицу учебного материала. В модуль могут быть включены разделы, содержащие темы, состоящие из вопросов. Количество и содержание модулей определяется автором программы дисциплины, исходя из целей обучения, принципов структурирования учебного материала.

Дальнейшая работа по созданию теста проходит поэтапно. 

1 этап. Отбор учебного материала, подлежащего тестовому контролю, и его спецификация. Следует выделить круг тем каждого модуля, включаемого в тест, и относительное количество заданий, которым должен быть представлен каждый модуль курса. Должны быть четко и однозначно описаны все знания, умения и навыки, владение которыми проверяется с помощью теста. Иными словами, необходимо четкое описание т.н. области содержания теста, потому что только на основе такого описания, при согласовании с целями тестирования, можно разработать достаточно качественные тестовые задания. 

Структура теста формируется в соответствии с целями и задачами, которые определены в государственном стандарте специальности и в программе дисциплины, утвержденной кафедрой, обеспечивающей ее изучение. 

2 этап. Создание заданий в тестовой форме по всему курсу или по проверяемой его части, объединение их в тематические группы, комплектование первичного, пробного, теста. Задания, входящие в тест, подбираются так, чтобы они давали основу для проверки некоторых из таких категорий приобретенных знаний, как названия, имена; смысл слов названий и имен; факты; определения; сравнение, сопоставление объектов; противоположности, противоречия, антонимы и т.п.; ассоциации; классификации; причинно-следственные отношения; алгоритмы, процедуры; технологии и технологические понятия; вероятностные понятия; абстрактные понятия; методология предмета (Аванесов, 2002). Количество заданий может колебаться в широких пределах, но обычно равно нескольким десяткам. 

Хорошо составленный тест обеспечивает широту охвата содержания предмета и проверяет глубину знаний, полученных студентами. 

3 этап. Проверка первичного теста на группе испытуемых. Тестирование начинается с того, что испытуемому дается инструкция о том, как работать с тестом. Тестовые задания могут быть заранее отпечатаны и розданы каждому испытуемому на листах бумаги или, при компьютерном тестировании, выдаваться на экран дисплея. Тестируемые дают ответы в соответствии с инструкцией – непосредственно на листах бумаги в местах, специально предусмотренных для ответов, или на дисплее компьютера, пользуясь для этого клавиатурой или мышкой. 

4 этап. Обработка ответов и статистический анализ результатов первичного тестирования, выбраковка и корректировка тестовых заданий. Самый распространенный способ оценки заключается в том, что за правильно выполненное задание испытуемому дается один балл, а за неправильно выполненное — ноль. Однако нередко используется и более широкая, иногда непрерывная шкала оценок. Суммирование всех оценок за задания определяет тестовую оценку испытуемого, показывающую степень овладения учебным материалом. 

5 этап. Формирование из прошедших проверку заданий собственно теста. Тест должен состоять из заданий в тестовой форме, расположенных в порядке возрастающей трудности, с учетом должного уровня усвоения знаний и максимально охватывающих всю программу дисциплины. 

6 этап. Эмпирическая проверка теста. Уточняются педагогические характеристики как отдельных тестовых заданий, так и всего теста в целом, его валидность, надежность и др. 

4, 5 и 6 этапы повторяются неоднократно. Свойства заданий и теста в целом должны обеспечивать качество и эффективность педагогического измерения. Тест - не простой набор, а система заданий, обладающая составом, целостностью и структурой. В состав теста входят как сами задания, так и правила их применения и оценивания, а кроме того – рекомендации по интерпретации результатов тестирования. В целостном тесте задания взаимосвязаны. В то же время каждое задание в тесте выполняет отведенную ему роль, так что изъятие любого из них снижает качество измерения уровня знаний. Структура теста, сформированного в соответствии со структурой учебной дисциплины, для которой он создан, выявляется посредством многомерного статистического анализа. 

Задания в тесте располагаются в порядке возрастания трудности. 

Каждому тесту соответствует оптимальное время тестирования, то есть время, для которого характерно максимальное значение дисперсии тестовых результатов, показывающей уровень дифференциации знаний студентов. Уменьшение или увеличение этого периода времени снижает качественные показатели теста.  

Качество теста можно оценить числовыми мерами надежности и валидности результатов тестирования. Термин «валидность результатов» означает пригодность их для той цели, ради которой проводилось тестирование, то есть эта характеристика отражает способность теста измерять именно то, ради чего он предназначен. Точность и устойчивость результатов измерения с помощью теста при его многократном применении характеризуется показателем надежности. Эмпирические оценки показателей качества теста можно рассчитать по итоговым баллам группы испытуемых.  

При подведении итогов тестирования встает проблема интерпретации его результатов. Оценки, полученные путем сложения баллов, заработанных испытуемым за каждое выполненное задание, должны быть интерпретированы, чтобы их значение было понятно и педагогу и студенту. 

Выделяют три основных подхода к тестированию: 

Предметно-педагогический подход . Задача - выяснить, какие элементы содержания учебной дисциплины усвоены тем или иным испытуемым. Требуется большое число заданий и достаточно полное определение содержания изучаемой дисциплины. Интерпретация результатов ведется педагогами-предметниками на языке учебной дисциплины. 

Критериально-ориентированный подход. Задача - проверить, насколько человек  усвоил требуемый объем знаний, умений и навыков, выступающий в качестве заданного стандарта или критерия усвоения (аттестация, прием на работу). Требуется не слишком большое число заданий из области, ограниченной конкретным стандартом или уровнем (критерием) знаний. Интерпретация ведется на языке учебной дисциплины, но преимущественно работниками управления. 

Нормативно-ориентированный подход. Задача – не столько оценить полноту знания, сколько определить место (рейтинг) каждого из тестируемых в общем ряду испытуемых. Требуется сравнительно небольшое, но достаточное для данной задачи число заданий, обеспечивающих хорошую дисперсию результатов. Интерпретация опирается на понятие процентиля, показывающего, сколько процентов испытуемых имеют тестовый результат хуже заданного, и позволяющего сопоставлять результаты разных сеансов тестирования. 

Для педагогического контроля более привычной и естественной кажется задача, решаемая именно при критериально-ориентированным подходе. Тем не менее, в процессе контроля знаний все подходы важны и необходимы. 

ПРОБЛЕМЫ ИТОГОВОГО КОНТРОЛЯ РЕЗУЛЬТАТОВ ОБУЧЕНИЯ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

А.А. Карачев, МПГУ


Разработка подходов к созданию измерительных материалов к ЕГЭ по технологии является чрезвычайно сложной задачей по ряду объективных причин.

Одна из проблем связана с решением совещания «Проблемы введения федерального компонента государственных образовательных стандартов общего образования и федерального базисного учебного плана» Министерства науки и образования от 17 марта 2005 г. № АФ-59/63. В этом решении Рособрнадзору была поставлена задача разработать контрольно-измерительные материалы, «…ориентируясь при этом на обязательный минимум среднего (полного) общего образования (утвержден приказом Минобразования России от 30 июня 1999 г. № 56) и федеральный компонент государственных образовательных стандартов начального общего, основного общего, среднего (полного) общего образования (утвержден приказом Минобразования России от 9 марта 2004 г. № 1312)». Такой подход к разработке контрольно-измерительных материалов может быть применен к предметам, число учебных часов и структура содержания которых не сильно изменились. Однако по новому БУПу число часов на изучение технологии уменьшилось более чем на 25% по сравнению с БУПом 1998 года. Изменилась также структура содержания технологии и само содержание. Как разработать контрольно-измерительные материалы по технологии, которые будут одновременно в полной мере удовлетворять двум вышеуказанным документам в этой ситуации остается не ясным.

Следующая проблема разработки контрольно-измерительных материалов по технологии связана с модульным построением программы. Все выпущенные до принятия нового стандарта примерные программы были построены по модульному принципу, причем ряд модулей мог быть реализован по выбору учебного заведения. Относительная независимость содержания модулей и возможность выбора учебными заведениями модулей при построении программы привела к тому, что в большинстве школ России учителя стали изучать со школьниками те модули, которые проще всего можно реализовать на базе данного учебного заведения, не стремясь к полному выполнению программы ООТ. При этом наиболее «пострадали» такие разделы как «Графика», «Строительные ремонтно-отделочные работы», «Электронные технологии», «Техническое творчество» и др. Поэтому, даже если соответствующие контрольно-измерительные материалы будут разработаны, то по указанным разделам провести их педагогическую апробацию будет весьма сложно.

Еще одна проблема разработки контрольно-измерительных материалов по технологии связана с содержанием технологической подготовки в старшей школе, которое не повторяет и не углубляет содержание технологической подготовки в основной школе. Например, закончив изучать обработку технологию обработки древесины в основной школе, школьники не возвращаются к этому вопросу в программе по технологии для старшей школы. Таким образом, в состав ЕГЭ по технологии должны войти задания по темам, которые не повторялись  в течение 2-3-х лет. Это потребует от школьников дополнительных затрат времени на подготовку к экзамену. И если повторение теоретических сведений может быть выполнено школьником самостоятельно, то для восстановления утраченных умений необходима работа в специализированных мастерских под наблюдением учителя технологии. Однако этот вид деятельности не запланирован в школе для учителя технологии.

Одной из важнейших задач предмета технология является формирование практических умений, необходимых школьникам для дальнейшего профессионального обучения и использования в повседневной жизни. Определенные умения (например, чтения чертежа или технологической карты) можно проверить с помощью заданий в тестовой форме, но некоторые умения (пользования инструментами, оборудованием) не проверяются путем тестирования. Поэтому возникает проблема отборы заданий для проверки практических умений. 

С аналогичными проблемами столкнулись разработчики контрольно-измерительных заданий по физике. Как отмечает заведующий лабораторией физического образования ИСМО РАО, эксперт предметной комиссии по физике ЕГЭ-2005 Орлов В.А., «отсутствие проверки экспериментальных заданий при итоговой аттестации имеет ряд негативных последствий как педагогического, так и экономического свойства. Отсутствие проверки экспериментальных умений формирует у учителей и учащихся отношение к учебному эксперименту как малозначительному и необязательному виду деятельности».

Аналогичные последствия может иметь исключение заданий практического характера из итоговой аттестации выпускников школы по технологии. При этом в первую очередь «пострадают» учителя, формирующие у школьников жизненно необходимые умения и навыки, которые не смогут быть проверены и по достоинству оценены при итоговой аттестации. В этой ситуации учителя будут вынуждены переориентировать предмет на получение школьниками, в первую очередь, теоретических знаний для сдачи ЕГЭ в форме тестовых заданий.

Выходом из этой ситуации могло бы стать включение в итоговую аттестацию выпускников школ блока практических заданий (или комплексного задания), выполняемых на базе специально подготовленных мастерских (лабораторий). Опыт организации подобной деятельности учащихся получен сотрудниками ФТиП МПГУ в ходе организации региональных и Всероссийских олимпиад по технологии. Однако недостаток организации практической части олимпиады заключается в том, что школьники самостоятельно выбирают вид практической деятельности, в котором они хотят показать свое мастерство. Этот подход хорош для олимпиады, где стоит задача выявить талантливых ребят, но не годится для ЕГЭ, где стоит задача определения степени освоения обязательного минимума содержания по предмету. Будет неправильно ограничиться проверкой технологии обработки только одного материала по выбору учащегося, поскольку это может привести на практике к изучению одной единственной технологии обработки материалов и дать хороший козырь тем руководителям общеобразовательных учреждений, которые надеются сэкономить средства за счет технологии.

В этой связи целесообразно разработать специальные комплексные задания для школьников, которые должны предусматривать сборку модели какого-то устройства. Введение специальных практических заданий в ЕГЭ по технологии потребует для проведения государственной аттестации школьников организации специальных Центров, имеющих в своем составе мастерские по обработке различных материалов. Такие Центры могут быть созданы на базе межшкольных учебных комбинатов или на базе факультетов технологии и предпринимательства педагогических вузов. В отдельных случаях такие Центры могут создаваться на базе факультетов инженерно-технических вузов. 

Опыт проведения практических работ в рамках ЕГЭ по физике свидетельствует о том, что эта задача является выполнимой. Для организации проверки практических умений по предмету «Физика» подмосковным филиалом РНПО «Росучприбор» была осуществлена разработка специального комплекта лабораторного оборудования с условным названием «ЕГЭ - лаборатория»  позволяющего проверить всю совокупность экспериментальных умений, освоение которых требует образовательный стандарт. Комплект был  апробирован в процессе педагогического эксперимента. В ходе эксперимента была доказана возможность объективной проверки и оценки выполнения экспериментального задания, базирующаяся на комплексном подходе, в основе которого лежат поэлементный анализ отчета учащегося о выполнении задания, сравнение результатов измерений с интервалом достоверных значений, перепроверка (в необходимых случаях) результатов измерений ученика. 

Аналогичная программа подготовки лабораторного оборудования для проведения ЕГЭ по технологии может состоять из таких же этапов. На первом этапе силами специалистов ФТиП проводится разработка  комплексных практических заданий, на втором этапе – выпускается опытная партия заданий, на третьем проводится апробация опытных заданий на базе общеобразовательных учреждений. После доработки комплексных практических заданий они могут быть рекомендованы для массового использования при проведении ЕГЭ по технологии.
ОПРЕДЕЛЕНИЕ РАЦИОНАЛЬНОГО ПОДХОДА К РАЗРАБОТКЕ ТЕСТОВЫХ ЗАДАНИЙ ДЛЯ ЕГЭ ПО ТЕХНОЛОГИИ

А. Великанов, МПГУ


 Определяя рациональный подход к разработке контрольно-измерительных материалов (КИМов) в форме тестовых заданий для ЕГЭ по технологии, автор сочли  необходимым учесть уже имеющийся аналогичный опыт по другим предметам, в связи с чем стремились к сохранению по возможности, уже сложившегося в определённой степени формата Единого государственного экзамена. При этом важно учитывать, как в процессе изучения дисциплин образовательной области «Технология», учитель сможет обеспечить и одновременную практическую подготовку ученика к тестированию, вне зависимости от выбранного подхода к подготовке школьников к прохождению итоговых тестовых заданий.

Известно, что в российской школе представлены два подхода к прохождению итоговых тестов: «предметоцентрический», ориентированный на детальное изучение учебного содержания, в расчёте на то, что в дальнейшем школьник сам разберётся, как применить свои знания в ситуации тестирования, и «процедуроцентрический», при котором изучается процедура тестирования, а затем, исходя из её специфики, определяется структура знаний по предмету.

Следует отметить, что на сегодняшний день, отношение к тестированию в образовательной среде неоднозначно: имеются реальные достоинства и недостатки теста, как инструмента измерения учебных достижений. Причём, учитывая специфику образовательной области «Технология» охватывающей широкий спектр разноплановых и разнохарактерных предметов, вполне логично допустить возможное разнообразие структур тестовых заданий, требований к точности ответа, особенности тестов по практикоориентированным и творческонаправленным дисциплинам, и, как следствие, специфику подхода к оценке и учёту неверных ответов или частично выполненных заданий, влияющих на суммарный балл.

Несмотря на вышеуказанные специфические особенности образовательной области «Технология», авторы чётко осознавали, что уже на первом этапе разработок из всего возможного разнообразия существующих тестов, необходимо ограничиться тремя типами тестов, законодательно принятых в Российской Федерации:

А) задания с выбором ответа (испытуемый выбирает правильный ответ из нескольких вариантов, предлагаемых в задании теста);

Б) задания на установление соответствия между элементами двух множеств;

В) задания на установление правильной последовательности в ряду предлагаемых элементов.

Кроме того, внутри трёх указанных типов существует ряд подтипов.

Тип А. Тестовые задания на выбор ответа

Подтип А 1. Оцените утверждение как правильное или неправильное.

Подтип А 2. Выберите правильный ответ из ряда предложенных.

Подтип А 3. Выберите несколько подходящих правильных ответов из ряда предложенных правдоподобных вариантов ответа.

С учётом вероятности в 50% случайно «угадать» правильный ответ при отсутствии реальных знаний по заданному вопросу, подтип А.1 не был принят к использованию.

Тип. Б.. Задания на установление соответствия между элементами двух множеств.

Подтип Б 1. Задания на установление соответствия между элементами двух равных множеств.

Подтип Б 2. Задания на установление соответствия между двумя неравными по числу элементов множествами.

Подтип Б 3. Четвёртый – лишний.

С учётом необходимости обеспечения максимальной объективности при оценке результатов, авторы разработки сочли целесообразным ограничиться подтипами Б 1 и Б 2.

Тип. Г. Задания на установление последовательности в иерархии элементов.

Подтип Г.1. Задания на установление последовательности в иерархии  элементов.

Подтип Г.2. Задания на установление хронологической последовательности  событий.

Подтип Г.3. Какое событие произошло раньше позже остальных.

Подтипы Г 2 и Г 3  в силу особенностей  содержания дисциплин образовательной области «Технология» также применять не целесообразно.

Тест, как и любой другой способ контроля, проверки, измерения учебных достижений, проходит ряд стадий апробации. По своему содержанию и сути каждое тестовое задание фрагментарно. В связи с этим выбор и группировка ряда заданий так, чтобы результат для разных групп тестируемых были корректными, осуществляется экспериментальным путём. Поэтому авторами разработки были подготовлены два варианта КИМов (тестовых заданий), с целью проведения их апробации в школах и последующей корректировки.

В строго терминологическом смысле «тестированием может быть названа любая процедура измерения любой характеристики человека, если предварительно она прошла через технологию определения валидности и надёжности», что и имело место при разработке тестовых заданий в формате ЕГЭ по другим дисциплинам, и принято в качестве основных базовых принципов авторами.

Это позволяет получить качественный материал для апробации заданий, перед тем, как использовать их в качестве авторитетного и объективного измерителя, в том числе КИМа ЕГЭ.

Важнейшей  особенностью теста является стандартизация ответов и формализация их оценки (сверка с эталоном). Этим (стандартизацией на входе и на выходе) тест завоевал популярность в гораздо большей степени, чем субъективно представляемым снижением уровня порождаемого стресса (в сравнении с традиционными формами проведения экзаменов).

В связи с этим, для успешного прохождения теста знание материала является хотя и необходимым, но не достаточным условием. Необходима чёткая и ясная постановка задачи перед тестируемыми, в каком виде этот материал должен быть включён в их ответы и как они вносятся (шифруются) на бланке ответов.

Что касается содержательной стороны разработанных КИМов для ЕГЭ по технологии, то, исходя из нормативных документов, программ и имеющейся учебной литературы, а также по аналогии с существующим подходом создания КИМов по другим предметным областям, авторами были разработаны кодификаторы, определившие основные темы охваченные разработанными тестовыми заданиями.

Авторы выполненной разработки КИМов по технологии надеются, что созданные ими материалы окажутся полезными для учителей технологии и учащихся, а также могут положить основу для введения  ЕГЭ по предметам данной образовательной области.

ДИАГНОСТИКА ПРАКТИЧЕСКИХ УМЕНИЙ ПО ТЕХНОЛОГИИ

Клюева Г.А., Пермский ОИПКРО

Проблема объективности контроля и диагностики знаний и умений учащихся не нова, и в настоящее время разрабатываются различные способы её решения. Рассмотрим особенности диагностики уровней сформированности практических умений учащихся на уроках технологии.

Под диагностикой мы будем понимать процесс получения информации о состоянии наблюдаемого или изучаемого объекта с помощью совокупности методов, способов, приёмов. Диагностическая информация включает в себя сведения о состоянии объекта, степени его соответствия норме, тенденциях его развития. Она делает возможным компетентное вмешательство в процесс с целью его торможения или ускорения, совершенствования или коррекции. На основе диагностического критерия и с помощью средств диагностики можно охарактеризовать состояние изучаемого объекта, наличие или отсутствие отклонений в его функционировании или развитии. Результат измерения всегда сопоставляется с эталонным значением или нормой.
Особенностью предмета технология является сочетание теории и практики. Практическое обучение является его составной частью, а также частью практической подготовки личности как целостной непрерывной системы. Опыт практической деятельности, приобретаемый в рамках учебного предмета, имеет в образовании личности относительную автономность и свой базисный предмет - формирование умений в области осваиваемых человеком видов деятельности.
Практическое обучение в сфере технологической деятельности (прикладных технологий) - это формирование и развитие умений выполнения трудовых приёмов и технологических операций по изготовлению каких-либо изделий. Формирование технологических умений происходит в условиях тесной связи теоретического и практического обучения. Приобретение теоретических знаний способствует разностороннему развитию, что обеспечивает целенаправленное и сознательное формирование умений и навыков. Процесс практического обучения с точки зрения учения (деятельности учащихся) складывается в следующей последовательности:
· восприятие и осмысление инструктивных указаний преподавателя;

· управления в выполнении трудовых действий;

· самодиагностика и корректировка собственных действий.

Поскольку технология как особая сфера деятельности человека предполагает уровень сформированности знаний через проявления их в деятельности, поэтому успешность в рамках предмета «Технология», то есть предполагаемый объект измерения, - это деятельность учащихся.
Поэтому если говорить о правильно организованном процессе диагностики знаний, умений и навыков, то он, этот процесс, должен быть, с одной стороны, всесторонним, то есть охватывать все стороны учебной деятельности учащихся, с другой - дифференцированным, то есть охватывать каждый узловой вопрос программы, каждый вид выполненных учащимися работ.
Если говорить об объектах педагогической диагностики в целом, то можно разделить их на две группы: объекты процессуального плана и объекты личностного плана. К первым следует отнести учебный процесс в целом и его структурные компоненты — цели, содержание, методы, средства и формы обучения; ко вторым - учебно-познавательную и учебно-производственную деятельность учащихся, учебные достижения и обучаемость.
Для контроля качества достижений учащихся используется уровневая система оценки усвоения учебного материала. Уровневые подходы дают возможность не только изучить наличие или отсутствие требуемых знаний или умений, но и установить степень познавательной деятельности учащихся, выявить, в какой мере и в какой форме в знаниях и умениях обучающихся отражается содержание обучения, в какой степени приобретённые знания и умения воспринимаются учащимися как личностно значимые и встраиваются в их витагенный опыт.
Уровневая модель усвоения знаний, умений и навыков как структуры деятельности, представленная в виде последовательных уровней усвоения опыта, является одной из важных характеристик качества усвоения учебного материала обучающимися. Для диагностики усвоения знаний и умений на каждом из этих уровней следует разрабатывать специальные задания соответствующей сложности. В соответствии с заданиями первого уровня усвоения учащиеся должны уметь осуществлять действия, опираясь на ранее полученные знания. Задания второго уровня требуют воспроизведения информации или самостоятельного решения типовых задач. Деятельность учащихся на этих двух уровнях носит репродуктивный характер. Третий уровень предполагает использование приобретённых знаний и умений в новых, не известных ранее ситуациях, комбинирование приёмов деятельности в зависимости от условий, умение принимать решения. Эта деятельность относится к продуктивной.
Уровневый подход к определению успешности освоения каждым обучающимся технологических знаний и умений требует создания системы взаимосвязанных критериальных показателей, которые наиболее полно отражают обязательный минимум содержания технологического образования. К таким показателям можно отнести следующие.
1) Качество   выполнения   обучающимися учебных работ.   Данный показатель имеет особую ценность, поскольку по качеству выполненных работ можно достаточно полно судить о качестве усвоения ими учебного материала. В этом случае процесс диагностики (пробные, проверочные, контрольные практические работы) точного определения качества выполненной работы состоит в последовательном соотнесении  её  с образцом —эталоном или V техническими (технологическими) требованиями к качеству работ.

2) Применение   знаний   в   учебно-производственной   деятельности
характеризует умений обучающегося использовать приобретённые знания при выполнении разного рода практических работ. Речь идёт об умении обеспечивать взаимосвязь теоретического и практического материала. Диагностика осуществляется с использованием уровневой модели, основой которой является деятельностный подход, а структура деятельности представляется в виде последовательных уровней усвоения опыта.
3)
Владение приёмами и способами выполнения учебно-производственных работ включает проверку умений учащихся осуществлять самодиагностику процесса и результатов своего труда. Это параметр может указать уровень владения учащимися рациональны трудовыми действиями как законченной совокупности? движений, трудовых приёмов и действий, трудовых операций и, в конечном итоге, в целом трудового процесса.
4) Организация   труда   и рабочего  места   подразумевает  анализ, диагностику умений учащихся планировать и организовывать свой труд и рабочее место в соответствии с установленными правилами, нормативами и требованиями.  При диагностике обращается внимание не на заученном формально    материале,    а   на   сформированном   умении   выбирать   и самостоятельно осуществлять наиболее рациональную их организацию, исходя из конкретных условий предстоящей работы.

Соблюдение правил и норм безопасности труда,  экологических
требований осуществляется как по отдельным вопросам, так и в комплексе.
Во-первых, то, что разрабатывая вопросы и задания для проверки знаний и умений учащихся, необходимо учитывать, что знания формируются в контексте деятельности, поэтому и проектировать диагностику как диагностику деятельности учащихся.
Во-вторых, в процессе диагностики нужно использовать качественный диагностический инструментарий, отражающий все составляющие деятельности учащегося. Только в этом случае можно говорить о качественном измерении, на основе которого педагогу выделяет соответствие имеющегося результата целеполаганию и определяет адекватные педагогические условия и средства, способствующие дальнейшему развитию учащихся.
ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ ГЛАЗАМИ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРЕССЫ

Пичугина Г. В.,
главный редактор журнала «Школа и производство», 
лаборатория обучения «Технологии» Института содержания и методов обучения РАО, galpich@ok.ru
Журнал «Школа и производство» на сегодняшний день является единственным в стране  педагогическим изданием, специализирующемся на освещении   теоретических, методических, организационно-педагогических  проблем, связанных с трудовой подготовкой и профессиональным самоопределением  школьников, их технологическим образованием, а также подготовкой педагогических кадров в данной сфере.  Ежегодно журнал получает более тысячи писем читателей, по которым  можно судить о состоянии технологического образования в различных регионах России, о его трудностях и проблемах,  тенденциях развития. 

Можно выделить две  четко наметившиеся  линии развития технологического образования. Первая линия- это  усиление  внимания  к эстетическому развитию детей в процессе обучения технологии. Развить  художественный вкус учащихся, познакомить их с  народными ремеслами и промыслами, сделать изучение технологии  более привлекательным  учителям помогают  практические задания и объекты труда на основе выполнения изделий декоративно-прикладного искусства. Как  научить девочек подбирать одежду, прическу и косметику,  создавать свой имидж - все эти вопросы находят  отражение  в методических разработках наших авторов. 

На базе  освоения  декоративно-прикладного искусства развивается и национально-региональный компонент  технологического образования, который с большим интересом и энтузиазмом разрабатывают педагоги.  Популярным объектом труда   для девочек   является местный народный костюм, изготовление  которого нередко становится темой ученических проектов, позволяя интегрировать знания из различных образовательных областей и учебных предметов: технологии, изобразительного искусства,  истории, краеведения. Мальчики осваивают  технологии обработки  традиционных для региона материалов, изготавливая  различные предметы быта, красивые и  нужные в быту, которые затем продаются на школьных ярмарках. Вырученные от продажи средства помогают пополнить  оборудование мастерских  и кабинетов. 

Вторая линия  развития технологического образования – интеграция  учебной и внеурочной деятельности школьников, то есть интеграция общего и дополнительного образования. Эффективным средством такой интеграции  является  выполнение ученических проектов,  которые, начавшись на уроке технологии, продолжаются  на занятиях кружков. Многие  учителя признаются, что самые любимые разделы  программы  по технологии – те, которые посвящены изучению  местных народных промыслов и художественных ремесел.  Продолжением уроков по этим темам почти  всегда является внеклассная работа - театрализованные мероприятия, праздники, конкурсы.

Можно сделать вывод, что учителя технологии взяли на вооружение принцип интеграции и успешно используют его  для совершенствования технологического образования школьников, интегрируя прежде всего  урочную и внеурочную деятельность. К сожалению, предметная интеграция  ограничивается  чаще всего взаимосвязями  «Технологии» с образовательной областью  «Изобразительное искусство». Радует, что все большее число учителей технологии активно применяют в образовательном процессе компьютер, интегрируя материальные и информационные технологии. Отметим, что очень мало информации об интеграции «Технологии» с  другими образовательными  областями.

 Активно включились учителя технологии  в эксперимент по переходу старшей школы на профильное обучение. Разработано значительное число практикоориентированных элективных курсов для предпрофильной подготовки  учащихся основной школы. Школами и межшкольными учебными комбинатами накоплен интересный  опыт реализации технологического профиля на основе партнерства с учреждениями профессионального образования и производственными предприятиями, что, безусловно, можно считать перспективным направлением технологического образования в старшей школе. 

К сожалению, в редакционной почте мало информации об опыте преподавания раздела «Сельскохозяйственный  труд» и организации производительного труда сельских школьников. Однако интересную информацию по этому вопросу мы получили, участвуя в качестве информационного спонсора в организованном редакцией «Народное образование» III Международном конкурсе им. А.С.Макаренко,  основная задача которого- вернуть производительный труд учащихся  в арсенал воспитательных средств школы. В конкурсе приняли участие 29 образовательных учреждений, из которых более половины расположены в сельской местности.  Знакомство с материалами конкурса показало, что во многих сельских школах  успешно функционируют ученические производственные объединения,  в которых рентабельность производства сочетается с высокой педагогической эффективностью  детского труда. В этих школах преподается сельскохозяйственный труд, проводится опытническая работа, осуществляется профессиональная ориентация учащихся, организована их профессиональная подготовка по сельскохозяйственным профессиям. 

Одна из наиболее сложных проблем  школьного технологического образования - учебно-материальная база, средства на развитие которой  практически не выделяются. Наши читатели проявляют немало выдумки и фантазии, чтобы своими силами решить эту проблему. Оборудование и инструменты, изготовленные своими руками, порой из бросового сырья и отходов позволяют  обеспечивать учебный процесс хотя бы минимально. 

Именно отсутствие необходимой материальной базы является причиной того, что  во многих школах  не выполняются в полном объеме программы  обучения технологии, а  выполняются лишь отдельные практические работы. Это приводит к тому, что у школьников формируются отрывочные знания и умения по отдельным темам, а не система технологических знаний и умений, предусмотренных стандартом. Такая ситуация еще больше понижает статус технологии в базисном учебном плане, формирует пренебрежительное отношение к предмету, который порой уже начинают рассматривать просто как кружок. Выходом из сложившейся ситуации может стать разработка нескольких вариантов программ, из которых учитель  выберет наиболее соответствующую его условиям. 

К сожалению,  в получаемых редакцией  материалах  преобладают  описания изготовления объектов труда. Очень мало писем, в которых учителя раскрывают  систему своей работы, делятся опытом решения  методических проблем. 

Редакция журнала видит  свою важнейшую задачу в том, чтобы поднимать престиж  технологии   в глазах учеников, их родителей, управленцев, всего общества. Для этого мы и впредь будем оказывать практическую помощь учителю в реализации стандартов технологического образования,  выборе программ, методик, объектов труда, учебных пособий. 

Чтобы оказать помощь учителю в профессиональном росте, мы планируем знакомить читателей с современными методами обучения и воспитания школьников  и возможностями их применения в технологическом образовании; с основными  результатами научных исследований по проблеме изучения технологии в школе и педвузах,  в частности, с разработкой нового поколения стандартов и учебно-методической литературы по технологии. 

"ТЕХНОЛОГИЯ": МОЖНО ЛИ ОСТАВАТЬСЯ НА ПРЕЖНИХ ПОЗИЦИЯХ?
Лернер П. С., ИСМО РАО, г. Москва

ioso@freemail.ru;  samoopredelenie@mail.ru 

1. Известны проблема содержания технологического образования школьников (от попыток реставрирования традиционного для 60-80-х годов прошлого столетия трудового обучения до принятия идей современного политехнизма), однако применительно к любой предметной области важной остается задача оптимизации (гармонизации) сложной системы ученик-ученики-учитель-учебные книги, которая отличается от традиционной в классно-предметно-урочном преподавании, во-первых, ориентированностью на организацию самостоятельной практической деятельности учащихся, во-вторых, большей степенью открытости к реалиям повседневного бытия и практическому опыту учащихся, в‑третьих, направленностью на способность жизненного и профессионального самоопределения через набор профессионально-технологических проб.

Попытки нормировать и даже стандартизовать объекты труда и технологические операции в определении содержания технологического образования контрпродуктивны, так как реальностью стали различия материально-технической базы мастерских и классов, мотивации и интересов школьников, уровней профессиональной квалификации учителей и др. Более того, нет аргументированных доводов в пользу стандартизации именно этих объектов труда в современных условиях развития "суммы технологий" и обоснования их в качестве ядра технологической культуры, столь необходимой новым поколениям.

Следует признать, что характер и результаты индивидуальной познавательной деятельности спонтанны, вероятностны и не обладают высокой степенью предсказуемости. Вместе с тем, каждый человек живет и действует  (в том числе, профессионально) с самостоятельно сотворенным Я-знанием, имеет уникальное мировидение. Следовательно, вероятностное содержание технологического образования является более природосообразным чем традиционное преподавание, предполагающее репродуктивное усвоение учащимися декларативного учебного материала.

 Вынужден заметить, что предвидению необходимости корректирования парадигмы трудового обучения школьников более 15 лет, когда был предложен [1-7] интегративный курс "Труд человека", который был ответом ожидаемому вызову времени – расширению представлений школьников о многообразии сферы трудовой деятельности людей, что в известной мере изменяло границы содержания трудового образования (и содержания общего среднего образования), в первую очередь, за счет:

· расширения мировоззренческой направленности и формирования представлений о «сумме технологий» при создании и использовании предметного мира;

· расширения тенденции интегрирования знаний, что отражает стандартизация блоков: "Экономика", "Экология", "Культура дома", "Вычислительная техника и персональные компьютеры", "Машиноведение","Электротехника и электроника", "Дизайн" и др.;

· расширения вариативности, в первую очередь, через введение проектов, что предполагает дальнейшую индивидуализацию обучения, а также через наполнение предметной области набором интегративных курсов, который учитывает региональные условия, материальную базу школы или МУК, состояние и прогнозы рынка труда ;

· формирования, в широком смысле, технологического мышления и подготовленности к решению различных практических задач – другими словами, технологической компетентности;

· акцентирования направленности содержания технологического образования на жизненное и профессиональное самоопределение развивающейся личности растущего человека. 
Если ставить задачу повышения эффективности вклада предметной области "Технология" в подлинное образование школьников, создания привлекательного имиджа столь архаичных "уроков труда" в 5-8-х классах, то предстоит в пропорции примерно 1:3 разделить содержание предметной области на базовую и вариативную части [8-14]. 

 2. Очевидно, что в ближайшие десятилетия нельзя ожидать не только существенного улучшения материально-технической базы преподавания технологии, но и сохранения имеющейся – фронтальные работы школьников на токарных станках или швейных машинах при изобилии заготовок и электроэнергии останутся лишь в истории трудового обучения. Также очевидно, что без использования современных и перспективных информационных технологий обойтись уже невозможно (учебные видеофильмы, CD-фрагменты, интерактивные обучающие программы, стенды-тренажёры и др.). В известной мере они потеснят источники информации на бумажных носителях, равно как вербальные в учительском монологе [33].

Кстати, использование мультимедийных дидактических средств потребует заметных изменений в подготовке и переподготовке учителей технологии.При этом важным является переход от преподавания к профессиональному умению создавать образовательно-воспитательную среду индивидуально-коллективного сотворения знаний, способность учителя быть модератором, фацилитатором, менеджером  образовательного процесса.

Однако канонизированные учебные программы являются барьером на пути осовременивания содержания технологического образования, ограничивают творческую свободу учителя, оставляя ему роль отчужденного исполнителя [15-18; 21,25]. Тем более, что "Технология" не является исключение среди других школьных предметов и также как они характеризуется чудовищной избыточностью учебной информации (в том числе без учёта психологических и возрастных особенностей учащихся), что часто выдаётся за достижение качества образования [10,11,19,21,34].

3. К сожалению, нет заметных прецедентов создания в школах технико-технологических (инженерных) профильных 10-11-х классов, без которых "Технология" в 5-8-х классах не приобретает прагматической мотивации в глазах школьников и их родителей [8,10,12,13,16,20,22,23]. Попытка перенести некоторые разделы программы в профильные классы не станет удачной.

Практически остаётся не проработанной известная идея интеграции профильных классов с профессиональным обучением (по аналогии преподавания технологии в МУК и ОЦ) [2,11,16].

С другой стороны, ряд книжных издательств ("Академия", Вита-Пресс, "Просвещение" и др.) уже выпустили учебные пособия для самоопределения школьников в профильном обучении, среди которых многие могут быть отнесены к технико-технологическим [26-30].

Также в профильных технико-технологических классах вполне могут использоваться (в качестве примера открытого технологического образования) профессионально-технологические пробы [25,30,31].
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32. Пора  менять санки на коньки... с ботинками. – Инструментальный мир, 2005, #1(8). – с.56-57.

33. Имидж средней школы: восприятие, ожидания. – PR в образовании, 2004, №1, с.42-71.

34. Профилизация старшей школы как бифуркация  педагогической традиции. – Известия АПСН, вып. 1Х, Педагогические традиции в этногенезе. М.: 2005. – с. 463-471.

35. Одиннадцать шагов в профессиональную будущность. Профессионально-технологические пробы самоопределения "Свободное время", "Свобода общения". – Молодёжь и общество, 2004, #4, с. 98-133.

СИСТЕМА НЕПРЕРЫВНОГО ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

А.Ж. Насипов, Кабардино-Балкарский государственный университет, г. Нальчик

В настоящее время сформировались три основных направления исследований по проблеме становления и развития системы непрерывного образования [1]. Кратко, эти направления могут быть обозначены так:

      1) организационно-административное;

      2) содержательное;

      3) деятельностное.

Базовым предметом исследования сторонников организационно-административного направления являются различные звенья или ступени системы образования: дошкольное образовательное учреждение, общеобразовательная школа, средняя специальная школа (лицей, техникум), вуз, аспирантура, институт повышения квалификации и т.д. Здесь характерно понимание непрерывности как последовательного движения от одной ступени к другой, как последовательное испытание человеком воздействия со стороны отдельных звеньев. Следуя этой логике, приходим к выводу, что основная задача системы образования заключается в обеспечении условий возможно менее затруднительной адаптации в образовательном звене более высокого уровня при эффективном прохождении звена предыдущего уровня.

Сторонники содержательного направления считают, что образование непрерывно, если в нем реализуется принцип преемственности, если отсутствуют логические разрывы в подаче учебного материала. Главным критерием непрерывности образования здесь выступает требование последовательного, линейного движения внутри содержания обучения.

Деятельностное направление отличается тем, что здесь критерий реализации непрерывности лежит не только внутри образовательной системы (организационно-административное), не только внутри системы обучения (содержательное), а и в структуре личности субъекта обучения. Рассматривая сферу образования как частный случай сферы деятельности, можно считать, что условием непрерывности процесса образования должно выступать условие непрерывности процесса преобразования, т.е. деятельности.

Все три направления, хотя и с разных точек зрения, описывают один и то же процесс. Кроме того, первые два направления возникли намного раньше третьего. Однако, идея о том, что непрерывность образования реализуется через сферу деятельности, принадлежит классикам мировой педагогики. Например, А.Дистервег непрерывность образования связывал с непрерывностью процесса саморазвития личности [2]. 

Теория непрерывного образования [1] ставит следующие условия непрерывности системы образования как системы деятельности:

1) соответствие целей образования личностным ценностям каждого обучающегося;

2) единство целей для каждого звена в системе образования;

3) наличие технологии, обеспечивающей функционарную связь между всеми этапами процесса обучения в соответствии с поставленными целями;

4) соответствие технологии средств и методов обучения;

5) соответствие средств контроля поставленным целям.

Систему образования, удовлетворяющую перечисленным условиям сторонники деятельностного подхода, называют системой непрерывного образования.

Для разработки и внедрения системы непрерывного технологического образования в практическую деятельность необходима конкретизация перечисленных выше условий непрерывности с учетом специфики образовательной области «Технология». 

Литература:
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НА ПОВЕСТКЕ ДНЯ «КАК СТИМУЛИРОВАТЬ АКТИВНОСТЬ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ?»

Иванова М. В., НОУ ОЦ ОАО «Газпром» г. Москва

Несмотря на то что предмет технология носит прикладной характер и основную массу времени учащиеся занимаются практической деятельностью, для нас, технологов, по прежнему остается актуальным вопрос: «Как повысить активность учащихся на уроках?» Особенно часто он волнует педагогов, работающих с подростками. 

Анализ собственного опыта работы, методической литературы, а также наблюдения за работой коллег позволяют  сделать следующие предположения. Среди возможных причин снижения активности учащихся на уроках технологии чаще всего встречаются:

· Малопривлекательные объекты труда. Зачастую выходит, что они только для нас «привлекательны» и удобны, так как проверены на практике, имеют разработанное методическое обеспечение, да и к тому же раньше других  детей эти объекты вполне устраивали. 

· Несоответствие логики учебной темы  логике ребенка. Например, при изучении раздела «Материаловедение» в 5 классе школьники не видят для себя пользы от изучения понятий «нити основы», «нити утка», «кромка». При этом для них неочевиден тот факт, что определение нитей основы у отреза ткани – это основа правильного раскроя швейного изделия.

· Отсутствие «легальной» возможности пообщаться со сверстниками на уроке, в ходе учебной деятельности. Частенько, нарушая дисциплину на занятии, ребенок всего лишь подает нам сигнал – «Хочу общаться!»

· Преобладание форм индивидуальной работы. Бывают случаи, когда мы тратим массу сил и энергии на то, чтобы убедить ученика начать выполнение того или иного учебного задания. Однако стоит включить его в состав учебной группы, как он сразу же начинает проявлять активность. Неоднократно замечала, что при выполнении командных заданий мотивация  учащихся значительно повышается. 

· Маленькая свобода выбора (или отсутствие ее вообще). Конечно, в рамках программы есть пространство для выбора, например швейного изделия. Но это означает, что мы (учителя!) выбираем его на всю параллель, исходя из материальной базы школы, своих возможностей и уровня подготовки учеников. А на уроке дети должны следовать определенной технологической последовательности обработки отдельных узлов. Задумайтесь, ограничение свободы, принуждение почти всегда приводят к снижению творческой активности. 

· Другие причины. Возможно, не установлен контакт между учителем и классом или отдельный ученик отвержен одноклассниками.

Для тех, кто не ищет легких путей и хочет действительно получать удовольствие от результатов собственной педагогической практики, предлагаю следующий план действий:

1. Определить, какие темы программы «Технология. Трудовое обучение» неизменно имеют успех в вашей школе, у ваших учеников, а преподавание каких проходит сложно. 

2. Проанализировать методику преподавания данных тем для того, чтобы определить наиболее эффективные / малоэффективные методы и формы работы, а также возможные причины активности / пассивности учащихся. По сути, даже самую «замечательную» тему можно испортить неинтересным преподаванием и, наоборот, увлечь детей самой труднодоступной задачей.

3. Исходя из полученных выводов, выбрать стратегию выхода из данной ситуации. Например, при неинтересном объекте труда, подобрать ему замену, руководствуясь в качестве основного критерия желанием учащихся выполнять данное задание (а не имеющимися в школе наглядными пособиями). При шуме и гаме в классе активнее внедрять коллективные способы обучения, позволяющие не только более эффективно решать учебные задачи, но и реально наладить цивилизованное общение на уроке – благо методической литературы по этому вопросу сейчас более чем достаточно. При жестком алгоритме хода работы найти ту часть урока (цель, объект труда, критерии оценки результата и др.), которые могли бы выбрать или сформулировать сами дети. Главное, чтобы возможность выбора не была «липовой». Когда результат этого маневра заранее запрограммирован и нам остается лишь подвести к нему школьников, подобная надуманность сразу чувствуется учащимися. В конечном счете это только дисквалифицирует самого педагога.

4. Применить новые подходы к обучению.

5. Оценить полученные итоги педагогической практики, отмечая соответствие результатов поставленным задачам.

В качестве критериев (признаков) повышения  активности учащихся, а также  творческого проявления личности на уроках можно принять следующие:

· Увлеченность ребенка собственной практической деятельностью, когда наиболее привлекательной является не оценка, а возможность закончить выбранное изделие.

· Более легкое вовлечение учащихся в коллективные формы обучения, учебные дискуссии и, в перспективе, конкурсы и олимпиады по предмету. 

· Оригинальность высказываний школьников на уроках.

· Желание продолжать работу дома, выполнять дополнительные домашние задания, говорить о   материале урока по инициативе самого школьника.

· Повышение качества практических работ, улучшение отметок за срезовые работы.

В заключение, хочу отметить два, на мой взгляд, немаловажных аспекта. Во-первых, чем больше мы даем выбора школьникам, тем сильнее повышаем их персональную ответственность за качество обучения, потому что выбор всегда предполагает ответственность за его последствия. А негативный результат только инициирует дальнейшую деятельность по преодолению приведших к нему недостатков.  В конце концов, лучше всего нас учит именно негативный опыт. Во-вторых, хотя мы все теоретически и согласны с тем, что без положительно сформированного мотива невозможна эффективная учеба, на практике о мотивах часто забывается. Особенно, когда мы предлагаем детям «испытанные» практические задания, объекты труда, а потом сидим и удивляемся, ведь вышло не то, что ожидали – дети не видят в них для себя смысла и выполняют кое-как. 


Не только ученики из года в год приходят другие (внешне и внутренне), но и сама жизнь постоянно изменяется. Поэтому вопрос: «А зачем мне это надо?»  - нам, педагогам, следует признать правомочным. Ведь нас спрашивает маленький, небезразличный человек, который именно в этот момент проявляет свою активность. И он имеет право знать на него ответ. 
ПРОЕКТ «ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ» В РАМКАХ АКАДЕМИИ НАУК РЕСПУБЛИКИ БАШКОРТОСТАН

Гумерова Г.С., Сибайский институт /филиал/

Башкирского государственного университета

Одной из парадигм образования становится технологическое образование, направленное на преобразующую, творчески природосообразную деятельность, включающее знания, умения и навыки (когнитивный уровень), эмоционально-нравственное отношение (аффектный  уровень) и готовность действовать с учетом ответственности за свои действия (конативный уровень).

По данной проблематике имеются научные работы Атутова П.Р.,Симоненко В.Д., Хотунцева Ю.Л., Жучкова В.М., Готской И.Б., Овечкина В.П., Полякова В.А., Сасовой И.А., Казакевича В.М., Карачева А.А. и др.

Цель проекта: развитие технологического образования молодежи, интегрирующее естественнонаучные, гуманитарные, этнокультурные области для социально-экономического подъема РБ.

Задачами выдвинуты:

· обоснование  технологического образования, как одного из составляющих образовательной системы;

·  разработка концепции и методики формирования элементов технологической культуры;

· разработка и организация проектной деятельности, способствующей продвижению идеи до выпуска готовых изделий (услуг) и их реализации.

Национально-региональный компонент стал естественной составляющей учебного и научного процесса. Проблема регионализации нашло отражение в Национальной доктрине образования РФ (январь 2000 г.), где указано, что главной целью ее является формирование творческой личности, как условие социального прогресса общества, исторической преемственности поколений, сохранение и развитие национальной культуры.

На наш взгляд являются важным и начатые разработка концепции и методики формирования элементов технологической культуры молодежи с использованием национально-регионального компонента в рамках технологического  образования в условиях модернизации образования РФ.

Разработана и организована проектная деятельность  студентов с использованием национально-регионального компонента в рамках технологического образования на базе специальности "Технология и предпринимательство" Сибайского института /филиала/ Башкирского государственного университета.

Например: идея восстановления "Семиродового столба"  в Зилаирском районе, на которой предположительно, впервые в 1236 году семь крупных башкирских родов решили объединиться для противостояния татаро-моногольскому игу. Идея получила поддержку Правительства РБ и будет рассмотрена в ходе реализации плана основных мероприятий, связанных с подготовкой и проведением празднования 450-летия добровольного вхождения Башкирии в Россию. (Автор проекта – Юлдыбаев Б.Р., студент 5 курса специальности ТиП СИ БашГУ;  руководитель: к.п.н., доцент Гумерова Г.С.).

Разработанные стилизованные модели женской одежды "Сарматская принцесса" в русле проектной деятельности были представлены на престижном форуме моды Евро-Уфа-Азия в г. Уфе в апреле 2005 года и заняли 4 место. (Руководитель проекта  - ассистент кафедры общетехнических дисциплин СИ БашГУ Тугузбаев Р.Я) 

В дальнейшем нами предлагается  использование результатов научных исследований для повышения эффективности технологического образования в образовательных учреждениях и формирования элементов технологической культуры, как одной из приоритетных в развитии личности в целом.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ АКТИВНЫХ МЕТОДОВ В ОБУЧЕНИИ ТЕХНОЛОГИИ

Костромина Л.Г., Сенина Э.Э, Уральский Государственный педагогический университет
Проблема поиска новых методических приемов в активизации учебно–воспитательной работы учащихся является актуальной, так как в современных условиях возникла острая потребность в оптимизации процесса обучения и воспитания.

Под методами активного обучения понимается совокупность способов организации и управления учебно–познавательной деятельностью, обладающих по сравнению с традиционными методами следующими особенностями: активизацией мышления; достаточно деятельным вовлечением обучаемых в учебный процесс; самостоятельной творческой выработкой решений обучаемыми; повышенной степенью мотивации и эмоциональности; постоянным взаимодействием с преподавателем и одноклассниками.

Активное обучение применяется  на имитационных и неимитационных видах занятий. Основная отличительная черта имитационных занятий-имитация изучаемой индивидуальной или коллективной деятельности. В литературе отписаны два вида имитационных занятий – неигровые и игровые. Отановимся блее подробно на применении методов активного обучения на имитационных игровых занятиях. Имитационные игровые занятия на уроках технологии можно применять в виде деловых игр; разыгрывание ролей, игрового проектирования и т.д. В своей работе с учащимися , мы используем в основном деловые игры.

Деловая игра - это в определенном смысле репетиция производственной или общественной деятельности человека. Она дает возможность проиграть практически любую конкретную ситуацию в лицах, что позволяет лучше понять психологию людей, встать на их место, понять , что ими движет в тот или другой момент реального события. Исполняя роль, например, бригадира или нормировщика, игра приучает учитывать профессиональные и должностные интересы окружающих его людей.
В системе активного обучения используются пять модификаций деловой игры:
1. Имитационные игры (в чистом виде): На занятиях учащиеся имитируют деятельность какой-либо организации, предприятия или его подразделения, например, совета наставников, отдела, цеха, участка. Кроме этого имитироваться могут события, конкретная деятельность людей и обстановка, условия в которых происходит событие или осуществляется деятельность. Сценарий имитационной игры, кроме сюжета события, содержит описание структуры и назначение имитируемых объектов, положения и нормативные акты, определяющие специфику имитируемой деятельности, и описание обстановки, в которой происходит событие.

2. Операционные игры. На уроках технологии учащиеся отрабатывают выполнение конкретных специфических операций, например, методику ведения пропаганды и агитации, методику демонстрации определенных изделий. В операционных играх моделируется соответствующий рабочий процесс. Игры этого типа проводятся в условиях, имитирующих реальные, как и в предыдущем случае.

3. Исполнения ролей (ролевые игры). В этих играх отрабатываются тактика поведения, действий, выполнения функций и обязанностей конкретного должностного лица. Для проведения игр с исполнением роли разрабатывается модель - пьеса ситуации, между слушателями распределяются роли с "обязательным содержанием".В своей работе мы часто используем этот вид деловых игр при проведении заключительных уроков по теме как подведение итога.

4.  Метод инсценировки. Это своеобразный "деловой театр", когда разыгрывается   какая-либо   ситуация,   поведение   человека   в   этой  обстановке. Здесь слушатель должен мобилизовать весь свой опыт, знания, навыки, суметь вжиться в образ определенного лица, понять его работу, оценить обстановку и найти правильную линию поведения. Основная задача метода инсценировки - научить слушателя ориентироваться в различных обстоятельствах, давать объективную оценку своему поведению, учитывать возможности других людей, устанавливать с ними контакты, влиять на их интересы, потребности и деятельность, не прибегая к формальным атрибутам власти, к приказу.

5.Психодрама и социодрама. Они весьма близки к "исполнению ролей" и "методу инсценировок". Это тоже "театр", но уже социально- психологический, в котором отрабатывается умение чувствовать ситуацию в коллективе.

Деловая игра прочно заняла одно из первых мест среди наиболее перспективных методов обучения. Деловые игры на уроках технологии мы используем для развития творческого мышления учащихся, формирования практических умений и навыков, для активизации восприятия учебного материала.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ АКТИВНЫХ, МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ В ПРОФИЛЬНОЙ ПОДГОТОВКЕ СТАРШЕКЛАССНИКОВ ПО ИНФОРМАЦИОННЫМ ТЕХНОЛОГИЯМ
Г.Р. Шаймердянова, МПГУ 
Активные методы обучения – это методы, которые побуждают учащихся к активной мыслительной и практической деятельности в процессе овладения учебным материалом. Применение активных методов обучения направлено не на формирование преподавателем готовых знаний и их воспроизведение, а на активизацию восприятия и мыслительных процессов, направленную на достижение учебной цели. С другой стороны, активные методы обучения могут быть направлены на повышение эффективности средств или способов передачи информации.

Существует различные классификации активных методов. Наиболее часто встречаются классификации, в основу которых положены следующие признаки:

· источники познания (вербальные, наглядные, практические методы обучения);

· методы логики (аналитико-синтетические, индуктивные, дедуктивные методы обучения);

· тип обучения (объяснительно-иллюстративный, проблемно-развивающие методы обучения);

· уровень познавательной самостоятельности обучаемых (репродуктивные, продуктивные, эвристические методы обучения);

· уровень проблемности (показательный, монологический, диалогический, эвристический, исследовательский, алгоритмический, программированный методы обучения);

· дидактические цели и функции (методы стимулирования, организации и контроля);

· вид деятельности преподавателя (методы изложения и методы организации самостоятельной учебной деятельности) и пр.

Рассмотрим использование активных методов в профильной подготовке, на примере профиля – «Информационные технологии». 

Сейчас мы находимся на новом этапе формирования ценностей в обществе. Огромное количество информации, формирование рыночных отношений в стране, сложные экономические условия требуют подготовки человека к правильному самостоятельному решению многих жизненных вопросов, к получению качественного образования широкого профиля для возможности успешного трудоустройства и будущего карьерного роста, умение самостоятельно ориентироваться в информационном обществе, способность к самообразованию и саморазвитию.

Требования современной жизни вынуждают совершать выбор профессии и соответствующего ей образования в более раннем возрасте, чем это делалось до недавнего времени. В частности, это продиктовано известным утверждением о том, что эффективность усвоения знаний тем выше, чем младше обучаемый. С другой стороны, более ранний выбор профессии дает возможность к определенному возрасту подняться на более высокий социальный уровень.

Подготовка учащихся старших классов к изложенным выше современным условиям жизни, возложена на профильное обучение. Оно предполагает углубленное изучение предметов, составляющих профиль. 

Напомним, что профильное обучение является средством дифференциации и индивидуализации обучения, позволяющее за счет изменений в структуре, содержании и организации образовательного процесса более полно учитывать интересы, склонности и способности учащихся, создавать условия для обучения старшеклассников в соответствии с их профессиональными интересами и намерениями в отношении продолжения образования.

Профильная подготовка по информационным технологиям заключается в подготовке учащихся по следующим направлениям: программирование, компьютерная графика, мультимедиа, средства связи, хранения и передачи информации.

Необходимо отметить, что активные методы обучения в большинстве случаев применяются в дополнение к традиционным, например, словесным, наглядным. Конкретные активные методы обучения должны выбираться с учетом всех особенностей изучаемого профиля.

В качестве примера применения активных методов в профильной подготовке по информационным технологиям рассмотрим игровой метод.

Данный метод является доступным для применения, т.к. не требует специальной подготовки преподавателя, используется типичные технические средства обучения (ТСО), за исключением случаев, когда использование специальных ТСО продиктовано содержанием профиля или целями игры. Например, специальное типографское оборудование при проведении ролевой игры «Школьная газета». 

Особенностями эффективного применения игровых методов на уроках информационных технологий является: форма организации игр; конкретная цель игры (в конце предполагается получение результата труда, формирование новых знаний, систематизация знаний и т.п.); приближенность игры к реальным жизненным условиям; степень самостоятельности организации игры учащимися; возможность учащимся принять участие в нескольких ролях; отбор технических средств в зависимости от содержания игры.

Одна из основных проблем, с которой сталкивается учитель при внедрении игровых методов – это проблема времени:

1. общее количество времени, выделенное на проведение игры;

2. распределение этого времени по этапам проведения игры;

Наиболее часто встречается ситуация нехватки времени на проведение основного этапа игры. Это происходит в силу необходимости «разыграться», что зависит от многих конкретных факторов, например, психо‑физиологическое состояние учащихся, и не может быть спрогнозировано по времени. 

Следует также отметить, что определенную трудность вызывает возможность формирования мотивации перед непосредственным проведением игры. Однако эта задача облегчается применением ТСО и других наглядных средств. Облегчающим фактором также следует считать содержание профиля «Информационные технологии», являющееся актуальным, современным и вызывающим интерес у учащихся.

Необходимо чтобы учитель при разработке игры обратил свое внимание на следующие обстоятельства: оценил продолжительность, сложность организации, проведения и достижения результатов игры. Оценил готовность учащихся к проведению игры, их психологическую и эмоциональную реакцию, учел возможную необходимость корректировки хода игры в зависимости от конкретной ситуации ее проведения, возможности подбора необходимых технических средств и другого методического материала. 

Применение игровых методов в профильной  подготовке повышает эффективность формирования знаний, умений и навыков, а также является методическим инструментом для более полного достижение учебной цели. Использование активных методов обучения в профильной подготовке позволяет сформировать всесторонние знания (в комплексе) об изучаемом предмете, явлении. 
МЕСТО МОТИВА К УЧЕНИЮ В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ

Никулин А.В., Удмуртский госуниверситет
В современном обществе принято рассматривать образование как процесс, направленный на саморазвитие личности учащихся, расширение возможностей компетентного выбора ими жизненного пути. В соответствии с требованиями новой парадигмы образования главной задачей школы является подготовка образованной, творческой личности, способной к непрерывному развитию и самообразованию, обладающей сформированной в достаточной степени мотивацией к самоутверждению. Стремление человека состояться в жизни как личности, тесно связано с учебной деятельностью, и формирование мотивации к самоутверждению и саморазвитию происходит одновременно с формированием мотивации к учению.

Для того, чтобы выявить ценностные ориентации личности и факторы, влияющие на формирование мотивации к учению у школьников, необходимо рассмотреть иерархию  мотивов и определить на каком же месте иерархической лестницы находится мотивация к учению у школьников, как она связана с другими мотивами. В понимании иерархии мотивационной сферы личности мы согласимся с Леонтьевым А.Н [1]. Он считает, что распределение функций смыслообразования и только побуждения между мотивами одной и той же деятельности позволяет понять главные отношения, характеризующие мотивационную сферу личности: отношения иерархии мотивов. Иерархия эта отнюдь не строится по шкале их близости к витальным (биологическим) потребностям, подобно тому, как это представляет себе, например, Маслоу: в основе иерархии лежит необходимость поддерживать физиологический гомеостазис; выше — мотивы самосохранения; далее — уверенность, престижность; наконец, на самой вершине иерархии — мотивы познавательные и эстетические. Главная проблема, которая здесь возникает, заключается не в том, насколько правильна данная (или другая, подобная ей) шкала, а в том, правомерен ли сам принцип такого шкалирования мотивов. Дело в том, что ни степень близости к биологическим потребностям, ни степень побудительности и аффектогенности тех или иных мотивов еще не определяют иерархических отношений между ними. Эти отношения определяются складывающимися связями деятельности субъекта, их опосредствованиями и поэтому являются релятивными. Это относится и к главному соотношению — к соотношению смыслообразующих мотивов и мотивов-стимулов. В структуре одной деятельности данный мотив может выполнять функцию смыслообразования, в другой — функцию дополнительной стимуляции. Однако смыслообразующие мотивы всегда занимают более высокое иерархическое место, даже если они не обладают прямой аффектогенностью. Являясь ведущими в жизни личности, для самого субъекта они могут оставаться «за занавесом» — и со стороны сознания, и со стороны своей непосредственной аффективности. Важнейший параметр личности есть степень иерархизированности деятельностей, их мотивов. Степень эта бывает очень разной, независимо от того, узко или широко основание личности, образуемое его связями с окружающим. Иерархии мотивов существуют всегда, на всех уровнях развития. Они-то и образуют относительно самостоятельные единицы жизни личности, которые могут быть менее крупными, или более крупными, разъединенными между собой или входящими в единую мотивационную сферу. Разъединенность этих, иерархизированных внутри себя, единиц жизни создает психологический облик человека, живущего отрывочно — то в одном «поле», то в другом. Напротив, более высокая степень иерархизации мотивов выражается в том, что свои действия человек как бы примеривает к главному для него мотиву-цели, и тогда может оказаться, что одни стоят в противоречии с этим мотивом, другие прямо отвечают ему, а некоторые уводят в сторону от него.

Таким образом, становится понятным, что каждому «полю» деятельности личности соответствует своя иерархия мотивов. Не является исключением и учебная деятельность личности, поэтому для педагога очень важно создать механизмы, благодаря которым формирование мотивации к учению у школьника происходило бы ни как мотива-стимула, а как смыслообразующего мотива, занимающего высшую ступень в системе иерархии учебной деятельности.

И.А.Зимняя установила, что учебная мотивация определяется целым рядом специфических факторов для той деятельности, в которую она включена. Во-первых, она определяется самой образовательной системой, образовательным учреждением; во-вторых, - организацией образовательного процесса; в-третьих, - субъективными особенностями обучающегося (возраст, пол, интеллектуальное развитие, способности, уровень притязаний, самооценка и др.); в-четвертых, - субъективными особенностями педагога и, прежде всего, системой его отношений к ученику, к делу; в-пятых, - спецификой самого предмета. Так же И.А.Зимняя выделила четыре мотивационные ориентации: на процесс, результат, оценку преподавателя и на “избежание неприятностей” [2].

В работах П.Я.Гальперина, Д.Б.Эльконина, В.В.Давыдова и их сотрудников установлено, что характер мотивации можно программировать через тип учения. Было показано, что если содержание обучения строится как система задач, в которых ученики должны самостоятельно найти теоретические законы, основные принципы предмета, то складывается обобщенная мотивация к учению. Многочисленные психологические исследования подтверждают взаимосвязь отношения школьников к учению и сформированностью учебной деятельности.

Сформированность мотивации к учению – эта та грань личностных качеств, которая способствует осуществлению учебной деятельности учащимся не по принуждению, а из осознания важности и необходимости данного процесса, понимания его смысла и значимости для дальнейшего саморазвития, самоутверждения и самореализации в жизни. Но очень часто в образовании мотив к учению вырван из общей иерархии мотивов учебной деятельности и рассматривается педагогами как обособленный, самостоятельный, не зависимый от других мотивов. Хотя существует множество мотивов, предшествующих по иерархической лестнице мотивации к учению. А главенствующим мотивом является мотив к самоутверждению.

Мнения авторитетных авторов (Б.И.Додонов, А.В.Петровский, А.Н.Леонтьев и т.д.) свидетельствуют  о неопровержимой связи мотивов личности с ее деятельностью. В современной науке под деятельностью понимается специфическая человеческая форма активного отношения к окружающему миру, содержание которой составляет целесообразное изменение и преобразование этого мира на основе освоения и развития наличных форм культуры. Деятельность, таким образом, связывает объект и субъект, являясь формой активного отношения между ними. Данное высказывание также справедливо к сфере учения. Мы считаем, что учение – это познание самой деятельности. Причем, принимая во внимание темпы развития всех сфер жизнедеятельности постиндустриального общества, справедливо будет признать, что любая деятельность в той или иной степени приобретает инновационный характер. Реализовать данный принцип в школе позволяет проектная деятельность учащихся.

Концепция образовательной области «Технология» предусматривает обязательное использование, наряду с традиционными методами, методы развивающего обучения и в первую очередь метода проектов. Метод проектов составляет основу проектного обучения, смысл которого заключается в самостоятельном освоении школьником методов инновационной деятельности в процессе выполнения проектов. Проектное обучение создает условия для творческой самореализации учащихся в познавательной и преобразовательной деятельности, повышает мотивацию к учению, утверждая ее в качестве смыслообразующего мотива деятельности, способствует развитию интеллектуальных способностей, самостоятельности, ответственности, умений планировать, принимать решения, оценивать результаты. Учащиеся  приобретают опыт разрешения реальных проблем в будущей самостоятельной жизни. Основываясь на закономерностях формирования мотивации, можно вывести закономерность формирования мотивации к учению: мотивация к учению будет тем выше, чем результативней проектная деятельность влияет на самоутверждение учащихся. Таким образом, организация проектной деятельности, направленной на самоутверждение учащихся, является сильным фактором формирования мотивации к учебной деятельности.
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ЦЕЛЬ ВОСПИТАНИЯ: ПОТРЕБИТЕЛЬ ИЛИ СОЗИДАТЕЛЬ

В.А. Филимонов, Л.В.Каспранова, МОУМУК, г. Пенза

Давайте  определим, прежде всего, что же мы хотим получить за многие годы образовательной деятельности.

 Кстати, в Законе об образовании не определены цели образования. Там есть направленность программ, что не одно и то же. А в Национальной программе воспитания детей и молодежи в Российской Федерации цели определены следующим образом: обеспечить взаимодействие государства и общества по созданию условий для повышения статуса воспитания; создать организационные, нормативные, кадровые условия; увеличить охват детей кружками, секциями, объединениями, клубной работой.

Все это может быть не более, чем средством, и то весьма примитивным, но ни как уж не целью, потому что не ясно, что же мы хотим получить в итоге.

Прежде чем сформулировать цели обучения, давайте порассуждаем.

Человек не только в течение жизни, но и в течение дня играет много разных ролей. Например, с утра дома вы родитель, вышли из дома – вы пешеход, сели в автобус – вы пассажир, зашли в магазин – вы покупатель и т. д. Но есть роли, которые являются главными, определяющими, сущностными, без исполнения которых – обществу погибель. Это роль работника, роль родителя и роль гражданина своей страны. Рассмотрим вкратце каждую.
Единственный способ существования человечества – это труд. Поэтому каждый ребенок, став взрослым, должен трудиться, стать работником. Причем труд является не только средством, создающим материальные вещи для обеспечения жизни человека, но и средством, созидающим человеческую личность. В самом деле, у каждого вступающего в самостоятельную жизнь человека выбор не велик: всего два варианта – стать работником, созидателем или стать вором во всем многообразии этого термина, т. е. тем, кто живет, отнимая у других. Воровское сообщество велико и агрессивно. На противодействие ему: содержание милиции, прокуратуры и других правоохранительных органов – в бюджете страны на 2005 год заложено 270 миллиардов рублей (цифры округлены до миллиарда). Для того, чтобы понять масштабы затрат укажем, что на экономику запланировано 242 миллиарда, на образование – 151, на здравоохранение – 82, на культуру – 39. Это далеко не полная цена, которую мы платим за недостатки воспитания.

Ребенок с самого раннего возраста усваивает образ жизни, манеры поведения, ценностные ориентации из окружающего его мира. Если в этом мире нет труда, а есть только потребительство, развлечения, то потребление становится и целью, и образом жизни. В городах, где коммунальные удобства и развитая сфера услуг фактически исключает труд детей по дому, а телевидение и шоу-бизнес, единственная сфера не только не испытавшая кризиса, но и переживающая настоящий бум, пропагандируют культ развлечений и «легких» денег, шанс получить потребителя чрезвычайно велик. Уже сейчас на предприятиях не хватает рабочих-станочников, слесарей, электриков. Средний возраст квалифицированных рабочих – 55 лет. Молодежь же не спешит приобретать рабочие профессии и избегает работу на производстве, требующую напряжения в течение всего рабочего дня. Как устранить перечисленные недостатки, подсказал еще Жан-Жак Руссо:«Час работы научит больше, чем день объяснений, ибо если я занимаю ребенка в мастерской, его руки работают в пользу его ума: он становится философом, считая себя только ремесленником». Практическая работа наших педагогов Макаренко, Сухомлинского, Шацкого подтвердили правильность высказываний философа.

Продолжение рода, так же, как и труд, является первоосновой существования человечества. Институт семьи также переживает серьезный кризис. Молодые люди предпочитают общаться и наслаждаться, не вступая в семейные отношения, которые налагают на них определенные обязанности. Не спешат заводить детей: надо пожить для себя. Все та же потребительская психология. Даже религиозность носит потребительский характер. Авось поможет Всевышний в трудную минуту и загробную жизнь в раю обеспечит. Хотя за тысячелетия никто не обнаружил этот рай и не доказал его существование, хочется верить в бессмертие. Невдомек молодым, что есть единственный реальный способ обеспечить себе бессмертие – продолжить себя в детях. Правда, некоторые оставляют после себя заметное духовное наследие, но это дано не многим.

Исторически сложилось так, что люди живут в сообществах, называемых государствами. Сложность экономической и общественной жизни требует согласования и регулирования общественных отношений, что и выполняет государство. Каждому, достигшему совершеннолетия, предстоит стать полноправным гражданином. Гражданин – понятие емкое. Главное же, с моей точки зрения, в том, чтобы, чем бы ни занимался человек – собственным бизнесом или службой в государственных органах – он всегда заботился не только о личном благополучии, но и об общественном благе. В этом суть гражданской позиции. Только тогда мы можем считать человека гражданином, иначе он просто проживающий на данной территории. Человек представляет ценность для общества постольку, поскольку он служит ему.

Обобщая вышеизложенные рассуждения, мы можем сказать, что целью и результатом обучения должен быть эффективный работник, хороший семьянин, гражданин демократического общества.

Отвечают ли поставленным целям проводимые реформы?

Возьмем для примера Единый государственный экзамен. Его введение основывается двумя мотивами: облегчить поступление в вуз и искоренить взяточничество. Но разве у нас вдруг сократился прием в вузы? Ничуть не бывало! Так легко поступить в вуз, как сейчас, не было никогда, а предприятия испытывают нужду, прежде всего, в рабочих. А коррупция это не вопрос реформы образования. Так надо ли в этом что-либо менять? С нашей точки зрения надо.

Система конкурсного отбора в вузы должна преследовать цель отобрать наиболее способных к работе, а не к учебе, что не одно и то же. Даже традиционная форма отбора не решает этой задачи, поскольку нельзя определить способность к работе по знанию трех школьных предметов, не имеющих никакого отношения к будущей профессии или имеющих косвенное отношение. ЕГЭ еще более формализует этот процесс и уводит его еще дальше от сути дела. 

Проблему можно разрешить, введя вступительный экзамен по технологии в соответствии с профилем обучения в вузе. Это, в свою очередь потребует широкого внедрения технологического профиля обучения, использования базы и опыта межшкольных учебных комбинатов.
К ВОПРОСУ О БАЗОВЫХ ПОНЯТИЯХ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ УЧАЩИХСЯ

Чернятьев В. А., КГУ, г. Кострома

Одной из целей ОО «Технология» является формирование основ  технологической культуры обучающихся, ознакомление с основами техники, с современными и перспективными технологиями преобразования материалов, энергии и информации с учетом экономики, предпринимательства, охраны природы и  здоровья человека. Учитывая специфику данного предмета, технологическая подготовка в школе  нами осуществляется по двум направлениям.  

Первое – общетехнологическое, включающее теоретическую подготовку школьников, обеспечивающее, с одной стороны, формирование у них системно-целостного видения научно-технологической сферы (технологическое мышление и поведение), с другой стороны – способность к преобразовательной деятельности по созданию материальных и духовных ценностей.
Второе - это прикладное, профильное, включающее практическую подготовку, реализуемую с учетом познавательных интересов и профессиональных склонностей учащихся, что обеспечивает овладение практическим умениями и навыками выполнения конкретных видов практической деятельности и позволяет учащимся приобрести пользующие спросом на рынке труда профессиональные квалификации. 

Отбор и построение содержания прикладной технологической подготовки осуществляются на принципе углубления и ее профилирования от общетрудовой тематики к профильной и далее к профессиональной. Учащиеся получают необходимые знания, способствующие развитию всех аспектов (гностический, изыскательский и преобразовательный) технологического мышления. Каждая компонента содержания образования при этом структурируется по единому признаку, определяя когнитивный (знает) и деятельностный (умеет) содержательные компоненты. Формирование технологических знаний, умений и навыков сопровождается процессом освоения «предмета на объекте», то есть практикумы (наблюдение и деятельность), организованные на УПК и предприятиях.

Опираясь на модель технологической подготовки школьников (В. Д, Симоненко, Ю. Л. Хотунцев) нами дополнительно введен экологический, краеведческий и собственно технологический компонент. Таким образом, в модели технологической подготовки школьников присутствует инвариантная составляющая, обеспечивающая овладение обобщенной структурой преобразовательной деятельности и развития деятельности с выявлением специфики предмета преобразования. Основными механизмами и средствами реализации технологической подготовки школьников нами определены: проектная деятельность и использование современных информационно-коммуникативных технологий.

Технология реализации проектной деятельности предусматривает осуществление нескольких интегрированных учебных проектов разного типа (исследовательские, творческие, игровые, информационные, практико-ориентированные и др.) Они имеют свои специфические цели и задачи, но в конечном  результате, объединенные общей концепцией, обеспечивающей эффективную технологическую подготовку школьников.

Учитывая все сказанное, нами к числу базовых понятий технологического образования учащихся отнесены следующие: деятельность, технология, технологическая культура. Деятельность рассматривается как специфический способ отношения человека к миру, предполагающий вовлеченность человека в процесс целенаправленного творческого преобразования мира и самого человека. Технология в широком смысле – это главный ресурс, позволяющий снизить затраты на управление, и повысить эффективность управленческого воздействия. Процесс технологизации социальной жизни сегодня тесно связан с научно-технической, информационной и менеджеральной революциями. Усилия общества направлены на поиски приоритетов не только на пути технического прогресса, но и на основе социальной ориентации рынка, правильного использования человеческого ресурса, развития и защиты интеллектуальной собственности.

Формирование технологической культуры является определяющей целью технологической подготовки. Мы придерживаемся следующего понятия: под технологической культурой понимается уровень развития преобразовательной деятельности человека, выраженный в совокупности достигнутых технологий материального и духовного производства и позволяющий ему эффективно участвовать в современных технологических процессах на основе гармонического взаимодействия с природой, обществом и технологической средой (В. Д. Симоненко,  М. В.Ретивых и др.).
Признаками технологического образования являются: описание образовательных целей и проектирование (поэтапное описание способов достижения заданных результатов); системное применение средств представления, восприятия, переработки учебной и социокультурной информации; использование системной обратной связи процесса обучения;  гарантированность достигаемых результатов; организация различных видов деятельности обучаемых; обучаемые выступают в качестве субъекта деятельности, их личностное развитие выступает как одна из главных образовательных целей технологической подготовки.

Таким образом, продуктами технологизации образовательного процесса (с точки зрения обучающегося) на основе реализации  сущностных базовых понятий выступают личностные социальные и профессиональные значимые алгоритмы и стереотипы поведения, мерой целесообразности и эффективности которых служит успешность, определенный уровень компетентности и конкурентность выпускников образовательных учреждений.
ВЗАИМООБУСЛОВЛЕННОСТЬ РАЗВИТИЯ ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСКИХ УМЕНИЙ И ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ
Тимошенко А.И., Иркутский государственный педагогический университет

Человек не рождается с готовыми функциями для деятельности и, в частности, для трудовой. На формирование функции деятельности (умственной, физической, трудовой) должно быть обращено содержание образования, и этот оптимальный путь осуществляется с помощью интегративных курсов.

Подход в становлении процесса трудового обучения и воспитания должен опираться на: 

· веками выработанный опыт народа и практику становления рыночных отношений;

· изучение педагогических условий совершенствования трудовой, политехнической подготовки в двух аспектах историко-педагогическом и опытно-экспериментальном.

Первый путь целесообразен в том плане, что история развития советской  школы богата традициями трудового воспитания. Не используя, не просматривая имеющийся опыт невозможно решить проблему в новых социально-политических и экономических условий жизни, на этом строится новая школа.

Второе – анализ опыта работы школы убеждает, что усиление политехнической направленности обучения происходит, когда политехническое образование реализуется как система, обязательными элементами которой является: интеграция политехнических с учетом осуществления межпредметных связей, научные основы современной техники, организационно-экономические и экологические характеристики современного производства, общая технологическая  подготовка.

Политехнические знания и умения обладают широкой обобщающей способностью и могут быть перенесены и применены в различных учебных ситуациях. Это и способы практической реализации и гибкость, широта применения и возможность решения интеллектуально-практических задач.

При формировании политехнических умений устанавливаются их основные трудовые функции, а именно:

· составление принципиальных технологических схем; 

· выявление взаимосвязей и назначение элементарных и сложных технических устройств;
· диагностика неисправностей и определение путей их устранения;

· проектно-творческо-конструкторские функции и другие.

Процесс познания начинается с изучения свойств используемого материала, особенностей функций, применяемых инструментов для изменения и получения новой предметной формы через творческое действие.


Исследование подходов к трудовой политехнической подготовке не может быть без экономической оценки и осуществляется по следующим направлениям:

1. По принципу традиционного подхода к образованию «учитель-ученик». Ученик занимает пассивное положение, он вынужден удовольствоваться тем, что ему дают. В этом случае ученик лишается действия сенсорной информации и не дает желаемую продукцию умственной деятельности.

2. В процессе обучения сенсорными раздражителями для умственной работы выступают предметы определенного вида, начиная с простых ручных инструментов и кончая комплексными интегративными гаданиями. Исходя из этого, деятельность учащегося является изначально умственной работой, а затем становится определенным видом труда. 

Рекомендуется схема анализа практико-познавательного изучения предмета техники, которые начинаются с оценки внешних параметров и анализа его технолого-информационных качеств. Затем осуществляется анализ показателей, и на этом основании синтезируются ведущие критерии технического предмета, что позволяет провести теоретическое исследование. При этом выделяются следующие взаимосвязи:
1. Знание базисных связей технического предмета, раскрывающих научные основы его строения, функционирования, развития.

2. Знание системных параметров технического предмета, раскрывающих функциональные связи.

3. Знание информационных признаков, с помощью которых раскрываются и обобщаются системные параметры предмета техники.

4. Знание способов и приемов оценки базисных связей предметов техники.

Параллельно идет оценка внешних параметров предмета техники и анализ его технолого-информационных качеств. Затем предмет техники анализируется по функциональным признакам и выделяются унифицированные критерии. В дальнейшем все это синтезируется в функциональные определяющие признака  технического предмета с установлением общего закона действия.

  Базисом решения поставленных задач выступает:

· технологическая и политехническая подготовка учащихся с ориентацией на конечный результат;

· обеспечение междисциплинарных связей;

· формирование мыслительных умений; 

· создание современного образовательного технологического пространства.
ИДЕИ ТРУДОВОГО ВОСПИТАНИЯ Ж.-Ж. РУССО В КОНТЕКСТЕ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТООВКИ УЧАЩИХСЯ

О. И. Герасимова, МДОУ, г. Пермь

Повышение уровня и качества технологической подготовки подрастающего поколения – одна из кардинальных проблем, стоящих перед российским государством. Понимание важности глубинных перемен в технологии современного производства и управления – это понимание перспектив материально-экономического развития и обеспечения национальной безопасности  страны это заложение фундамента интеллектуального и высокотехнологичного бытия и культуры последующих поколений России. Обращение к истории становления трудового воспитания детей и подростков позволяет точно представить, какое развитие и какие перспективы получили идеи прошлых лет в контексте технологического образования учащихся  отечественной школы. Значительный  интерес в этой связи представляют идеи французского философа-просветителя Ж.-Ж. Руссо.

Основные идеи трудового воспитания Ж.-Ж. Руссо изложены в социально-педагогическом романе «Эмиль, или О воспитании». Он выделяет такие ремесла, как земледелие, деревообработка, швейное ремесло.

Первым и наиболее почтенным из всех искусств для развития физических сил, умственных способностей, по мнению педагога, является земледелие, оно больше всего сближает человека с природой, самое благородное из всех, каким человек может заниматься. «Подростки в деревнях пашут землю, управляют плугом, правят телегой не хуже взрослых». В городах «молодые ремесленники, кузнецы, слесари почти так же сильны, как их отцы, не уступают им в ловкости, если своевременно начали обучаться». Обучение воспитанника полезному ремеслу Ж.-Ж. Руссо соединяет с посещением мастерской, где трудятся взрослые, дает советы, как образцово выполнять порученную работу, приниматься за работу, работать под началом мастера и т.д. 

Швейному и портняжному ремеслу обучаются девушки (выбор ткани, шитье, моделирование, кройка и изготовление платьев и др.). Женщина, по мнению Руссо, должна «одеваться к лицу, то есть должна знать хороший тон, иметь вкус. Ее должно привлекать не то, что блестит, а то, что идет ей, она должна знать, какие цвета идут к ней, наряд должен быть тщательно обдуман, ни одна принадлежность ее костюма не должна быть взята наугад».

В процессе труда у подростка развиваются и формируются органы чувств, умения, мышление. Главная цель такого труда - это труд, вызывающий работу мышц, мысли, чувств и нравственных поступков. Он требовал от воспитанника настоящего ремесла, ремесла,  при котором работают руки и голова. Под влиянием хлопот и забот Руссо о трудовом воспитании коренным образом меняется физический и духовный облик  подростка. Эмиль уже не боится никакого ручного труда. «Он готов ко всему: он уже умеет действовать заступом и киркой, пользоваться токарным станком, молотком, скобелем, напильником; орудия всех ремесел уже знакомы ему».

В своих трудах Руссо обосновал и сформулировал глубокую социально-педагогическую мысль, признав общественный и личный осознанный труд в качестве существенного нравственного фактора жизнедеятельности человека. Обучение рабочему ремеслу обеспечивает человеку честный и независимый образ жизни. «Из всех общественных положений самое независимое от судьбы и от людей - положение ремесленника». 

Как созвучны идеи о трудовом воспитании мыслителя-философа Ж.-Ж. Руссо с целями и задачами технологической подготовки учащихся! Концепция ОО «Технология» предполагает знакомить учащихся с тем, каким образом происходит преобразования материалов, энергии и информации, взаимодействие человека с природой в процессе профессиональной и повседневной деятельности. Технологическая подготовка школьников является теоретической и практической основой для оптимального взаимодействия с окружающей средой, рациональным использования природных и людских ресурсов с минимальным воздействием на здоровье человека, важной составляющей его профессиональной деятельности является экологическая направленность труда.

Если во времена  расцвета трудового воспитания Ж.-Ж. Руссо и в последующие периоды труд рассматривался с позиции овладения умениями и навыками получения конечного результата, то образовательная область «Технология» охватывает чрезвычайно широкий круг вопросов и тесно переплетается с целым рядом смежных наук и различных сфер современного производства. Изучение по технологии обработки конструкционных и поделочных материалов, а также сельскохозяйственных работ расширяют и углубляют технологические знания, умения и навыки, а также способствуют созданию общенаучной и научно-дидактической базы для формирования основ технологической культуры учащейся молодежи. С этой целью требуется усиление проектной деятельности учащихся на уроках технологии, реализации воспитательного и развивающего потенциала технологической подготовки, общекультурной и экологической направленности обучения учащихся технологии.

При таком подходе технологическая подготовка подрастающего поколения  станет одним из мощнейших факторов подготовки  высококвалифицированных специалистов и рабочих для различных отраслей производства. В этой связи  повышается актуальность гуманистических идей великого педагога прошлого Ж.- Ж. Руссо о том, что соединение знаний, опыта, эмоциональность переживаний в процессе труда и практического участия в улучшении окружающей среды обитания позволяет вырастить поколение, способное преодолеть кризисное состояние  природы и человека, достигнуть с ней гармонии.

О СВЯЗИ ПЕДАГОГИКИ, ДИДАКТИКИ, МЕТОДИКИ И ТЕХНОЛОГИИ
Гриценко Г.А., Уральский государственный педагогический университет, saushrina@mail.ru
Одним из сильных негативных факторов любой деятельности является «недостижение поставленной цели». Это в полной мере относится и к образовательному процессу, в котором осуществляются преподавательская и учебная деятельности. До сих пор можно встретить декларативные целевые установки типа: «повышение качества знаний», «создание условий для развития учащихся» и т.п. В связи с этим возникает масса вопросов, суть которых в следующем – что обеспечивает уверенность в достижении запланированных результатов? Поиски ответов на вопросы привели сначала зарубежных ученых и практиков, а потом и отечественных, к утверждению идеи – превратить процесс обучения в производственно-технологический процесс с гарантированными результатами. 

Истории утверждения идеи 45 лет, она новая по сравнению с историей первой педагогической парадигмы (более 370 лет). Педагогическая технология как профессиональная категория появляется с начала 60-х годов прошлого столетия в США и Англии.  Причина того – увеличивающийся поток сообщений об авторских школах, индивидуальных методиках, интенсивных курсах, обещающих устойчивый результат. Первоначально под педагогической технологией понималась технизация учебного процесса. Появление новой дисциплины за рубежом объяснялось развитием аудиовизуального образования и программированного обучения. Педагоги-практики поначалу считали, что педагогическая технология–это всего лишь средства записи и воспроизведения звука и проекции изображений, а так же описание способов их применения на уроках. Дальнейшее исследование в области педагогической технологии несколько расширило ее понимание. Педагогическая технология «не просто исследования в сфере технических средств обучения или компьютеров», но и «разработки приемов оптимизации образовательного процесса путем анализа факторов, повышающих образовательную эффективность, путем конструирования и применения приемов и материалов, а так же посредством оценки применяемых методов». 

В начале 70-х  годов наблюдалось дальнейшее расширение понятия «педагогической технологии» как системы действий, повышающих эффективность обучения путем цикличного обновления учебных планов и программ. Каждый цикл включал в себя постановку целей, тестирование альтернативных стратегий и материалов, оценивание педагогической системы в целом. Педагогическую технологию относили к области знаний, связанной с системой предписаний, обеспечивающих оптимизацию процесса обучения (Дж. Брунер, Т. Сакамато). Американские педагоги под руководством Д. Карнеги педагогическую технологию определяли как область знаний, обусловленную закономерностями построения, реализации и оценки всего учебного процесса с учетом целей обучения. Отечественные психологи и педагоги считали, что сущность педагогических технологий в наиболее рациональном способе достижения учебных целей (Н.Ф. Талызина); в проектировании процесса формирования личности учащегося, который гарантирует педагогический успех, независимо от мастерства учителя (В.П. Беспалько); в гарантированности результатов (М.В. Кларин).

В начале 80-х годов прошлого века в «педагогическую технологию» педагоги стали включать «неосязаемые» аспекты. Сюда относились идеи и опыт, выведенные из таких различных областей знаний, как психология, социология, профессиональный менеджмент и системный анализ в сочетании с усовершенствованиями в оптике, акустике и микроэлектронике для разработки методик оптимального усвоения знаний. 
В 1978 году П. Митчелл (Лондон), специалист по педагогическим технологиям, дает определение, которое попадает в «Энциклопедию педагогических средств, коммуникаций и технологий»: «Педагогическая технология есть область исследований и практики в рамках системы образования, имеющая связи со всеми сторонами организации педагогических систем для достижения специфических и потенциально воспроизводимых педагогических результатов». Дискуссия о сущности педагогической технологии завершилась в 1986 году публикацией официального определения, которого придерживаются ЮНЕСКО. В новом и более широком смысле это – «систематический метод планирования, применения и оценивания всего процесса преподавания и усвоения знаний путем учета человеческих и технических ресурсов и взаимодействия между ними для достижения более эффективной формы образования».
 Анализ работ зарубежных и отечественных авторов по проблемам педагогической технологии позволили к настоящему времени определить неотъемлемые, существенные, постоянные свойства педагогической технологии – атрибуты:

· Технология – категория процессуальная (предполагает ряд этапов и процедур, на каждом из которых решается определенная задача);

· Технология – совокупность методов изменения состояния объекта (на каждом этапе процесса, в конкретной процедуре используется ряд точно обозначенных приемов и средств);

· Технология направлена на проектирование и использование эффективных и экономичных процессов (для каждого этапа процесса предполагается определенный результат, который может быть быстро выявлен). 

В педагогической литературе встречаются и другие словосочетания, описывающие существенные свойства педагогической технологии: диагностическое целеполагание; результативность; экономичность (резерв учебного времени, оптимизация труда); воспроизводимость (алгоритмируемость, проектируемость, управляемость); корректируемость (постоянная оперативная обратная связь); визуализация (техника, дидактические материалы, наглядные пособия). 

Вполне закономерно возникает вопрос о связи педагогики, дидактики, методики, технологии. Педагогика изучает общие закономерности обучения, воспитания и развития обучаемых. Дидактика – наука об обучении. Методика – прикладная область обучения конкретному учебному предмету. В педагогической, дидактической и методических системах обозначенные выше атрибутивные свойства педагогической технологии либо слабо выражены, либо отсутствуют вовсе. В педагогической технологии слабо выражен содержательный компонент, который преобладает в педагогической, дидактической и методических системах. Педагогическая техника – действия, автоматизированные операции учителя, умения и навыки, требуемые той или иной педагогической технологией, и определяющие возможность ее применения (умение слушать, привлекать ТСО, жесты, манера поведения и др.). Связь между категориями педагогика, дидактика, методика, технология можно выразить «формулой»: (педагогическая система (дидактическая система (методическая система (технология)))). В таком понимании педагогическая технология является составной (процессуальной) частью методической, дидактической и педагогической систем. Например, если методическая система направлена на решение следующих задач: 1) чему учить? 2) зачем учить? 3) как учить?, то педагогическая технология, прежде всего, отвечает на третий вопрос с существенным дополнением: 4) как учить результативно?

«Педагогическая технология» как учебная дисциплина вводится в учебные планы высших учебных заведений России в начале 90-х годов 20 века. К середине девяностых годов появляются диссертации, учебные пособия с описанием рекомендаций и конкретных приемов, находящихся на разном уровне технологичности (деловые игры, коллективный способ обучения, скорочтение, мнемотехника, рейтинг, тестирование, педагогическое общение и др.). К сожалению, до сих пор педагогические технологии растворены в методиках преподавания конкретных предметов. Обилие работ на методологическом, дидактическом и методическом уровне содержат много назидательности и мало технологичности. Вместе с тем, есть интересные «технологические наработки», например, у кафедры методики Пятигорского педагогического института иностранных языков своя технология подготовки студентов: 1) рейтинг по изученной ранее теме (систематический контрольный опрос, оценка по 5-балльной шкале, максимум одного рейтинга – 25 очков). При изучении 10 тем для зачета-автомата достаточно набрать 200 очков и выполнить все лабораторные работы; 2) изучение нового содержания по опорным текстам; 3) групповая дискуссия по контрольным вопросам; 4) выполнение лабораторной работы.

На сегодняшний день, на наш взгляд,  для преподавателей ВУЗов актуальны две задачи:

· изучая опыт практиков-учителей, совместно с ними описывать педагогические технологии, основываясь на их атрибутивных свойствах;

· в подготовке будущих учителей, используя технологии моделирования, проектирования и конструирования, обеспечить «восхождение» студента от «копирования» до индивидуальной технологии (технология = техно+лог-и-Я).

СТРУКТУРА ТЕХНОЛОГИИ САМООБРАЗОВАНИЯ

Конев Д.Б.,  УдГУ, г. Ижевск
В последние годы в педагогической практике наблюдается огромный рост потока научной информации, в том числе изменяется характер и скорость ее распространения. Возможности учащегося к ее усвоению и преобразованию ограничены, в то время как потребность в освоении необходимой информации диктуется как особенностью развития личности человека, так и современными рыночными отношениями. Решение этой проблемы в значительной степени определяется системой образования. Однако ее содержание далеко не всегда соответствует реальному состоянию окружающей нас действительности в силу невозможности учета всех динамично изменяющихся в ней событий и явлений в процессе становления и развития личности. Тем самым учащийся вынужден заниматься самообразованием, однако понимание самого явления самообразования не всегда в педагогической практике однозначно. В большинстве случаев оно рассматривается как самостоятельная работа учащихся и рациональное распределение на нее времени. Но далеко не вся подобного рода деятельность является  самообразованием, так как в практике она зачастую предзадана кем-то извне, в данном случае преподавателями и родителями, что заранее определяет направление развития личности обучающегося и лишает его возможности самоопределяться.

Нам представляется, что самообразование неотделимо от основного фундаментального образования, оно существует как бы параллельно, постоянно взаимодействуя и дополняя его. Если образование – это отдельный период жизнедеятельности человека, то самообразование можно рассматривать как его сущностное качество, проявляющее себя в течение всей жизни, как культурный принцип и норму деятельности человека. Самообразование – это вечный непрерывный процесс и он будет продолжаться ровно столько, сколько человек будет на это способен.

Самообразование рассматривается нами как непрерывный процесс обучения и воспитания, управляемый самой личностью и характеризующийся свободным выбором целей, объема, источников познания и способов удовлетворения познавательных потребностей.

Несмотря на множество инновационных технологий в наше время подходы к самообразованию в практике обозначены не четко. Зачастую за броской вывеской скрываются все те же в достаточной мере традиционные методы и приемы учебной деятельности. Система образования по-прежнему основана на принципе передачи знаний, в то время как отбор содержания проходит без участия учащегося и студента, что в свою очередь воспитывает «привычку» получать установленное кем-то знание.

Однако есть и еще одна сторона большинства педагогических технологий. Какими бы они не были, они не могут учесть всех особенностей каждой отдельно взятой личности, а многообразие всех методик и методов обучения зачастую ставят в тупик как молодого, так и опытного специалиста.

Выходом из данного положения может быть создание такой «гибкой» технологии, которая была бы способна подстраиваться под определенный тип личности. Другими словами, предложить обучающемуся по конкретной методике самому выстроить для себя ту технологию образования, которая удовлетворит его познавательные потребности и поможет определить его дальнейшую образовательную траекторию. В основе такой методики лежит некая технология самообразования, на базе которой обучающийся и создает свою личную.

Данная технология самообразования может быть разделена на три стадии:

1. Образная. Анализ определенных ситуаций жизнедеятельности, выявление проблемы в познании, осознание интуитивно ощущаемого дискомфорта, как проявления разности между предлагаемым содержанием и востребованным личностью.

2. Проектная. Создание маршрута, способов, средств самообразования и перевод его в доступную для зрительного восприятия и понимания форму (текст, схемы, диаграммы и т.п.), выстраивание на ее основе целостной технологии самообразования. Получение необходимого для учащегося знания, которое соответствует его личным качествам.

3. Заключительная. Воплощение собственной технологии самообразования и анализ ее результатов.

На основе анализа полученных результатов представленные стадии повторяются с соответствующей их доработкой.

Таким образом, основное образование и самообразование составляют единую систему, обеспечивающую полное удовлетворение познавательной потребности учащегося и высокий уровень его компетентности, в том числе и в области преобразовательной деятельности.
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II. Технология и профориентация в школе

ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ В УСЛОВИЯХ МОДЕРНИЗАЦИИ РОССИЙСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Шульгина Р.А. учитель технологии

Муниципальное общеобразовательное учреждение  вечерняя /сменная/ общеобразовательная школа г. Губахи, Пермской области
Президент страны В.В. Путин в своем Послании Федеральному собранию  в мае 2004 года обратил внимание на необходимость усиления практической  направленности образования, но приходится признать, что есть разное понимание содержания этой важнейшей задачи.


В связи с этим хочется отметить выступление бывшего главного специалиста Департамента стандартов и программ общего образования Министерства Образования и науки  А.В. Марченко на Х Международный  научно – практической конференции по технологическому образованию школьников: «Что же с нашей точки зрения нужно сделать, чтобы обеспечить подлинно  практическую направленность образования? Прежде всего, не разрушать то положительное и полезное, что было достигнуто в предыдущие годы. Трудовая  политехническая школа, трудовое воспитание, межшкольные учебно-производственные комбинаты не были ошибкой, не исчерпали себя и не могут исчерпать, поскольку труд будет всегда основой и источником существования человека. Далее нужно осознать новые  проблемы. Среди них  я бы назвал в первую очередь утрату «трудового инстинкта». На лицо массовое нежелание занимать должности, требующие постоянного напряжения в течение всего рабочего дня. С одной стороны – безработица, а с другой – почти повсеместно ощущается нехватка станочников и слесарей различных профилей. Рабочие кадры стареют. Е.М. Примаков в одной из статей привел данные, что средний возраст квалифицированных рабочих 50 лет. Наблюдается распространение психологии потребительства и как следствие – рост правонарушений».

В первые в городе 1976 году был открыт учебно – производственный комбинат. Немало комбинатов поторопились необоснованно отказаться от производственных профилей обучения. Но мы не пошли на это. Мы сохранили промышленные оборудования, переданные предприятиями города, постоянно обновляя и пополняя их.  По- прежнему стремимся ориентировать ребят в первую очередь на рабочие профессии – ведь заводское окружение сохранилось. По соседству расположены такие промышленные гиганты  как  КХЗ, ГРЭС, АО «Метафракс» и др.  8 профессий обучений, почти все производственные «токарь, слесарь, автослесарь, радиомонтажник, портной, продавец, медицинская сестра, художник оформитель».

Из нынешних выпускников школ поступают в вузы,  техникумы,  в ПТУ, около 50% - вынуждены зарабатывать себе на жизнь. Молодежь оказывается самой социально не защищенной категорией общества. Они страдают от неуверенности в завтрашнем дне, у них появляется комплекс не полноценности, риск асоциального поведения и поэтому основной задачей нашей школы является адаптация  и подготовка к жизни в конкретно  социальных условиях, и дополнительная возможность профессиональной подготовки и консультации по выбору профессии. Школа работает в основном с учащимися приоритетных категорий: с малообеспеченных семей, с асоциальных, которые подвержены негативному влиянию улицы, родители которых не занимаются воспитанием, привыкшие к бродяжничеству, проституции и пьянству, не желающие учиться в школе.


Ежегодно в МОУ ВСОШ по системе межшкольных учебных комбинатов, обучается в среднем около 400 учеников, 9,10,11 классов из школ № 20,2,1,14, ВСОШ. Выпускники школ, получают  первичные навыки по профессии, трудоустраиваются  по специальности, многие работают продавцами в магазинах, киосках и на рынке, а так же бухгалтерами малых предприятий. Радует то, что многие девочки поступают в учебные заведения по профилю связанным с дизайном одежды, швейным делом, находят себя на рынке труда, зарабатывая пошивом одежды, как для клиентов, так и для себя и своей семьи. Учащиеся, получившие специальность младшей медицинской сестры продолжают учиться в медицинских училищах. Мальчишки поступают в технические вузы, работают в гаражах и частных предприятиях. Они более адаптированы  к современной жизни и социально защищены. 


Ежегодно учащиеся 10 классов проходят летнюю производственную практику на предприятиях города: «Механический завод», АО «Метафракс», Уралгазсервис, АТП, КХЗ, ГРЭС, узел связи, АДС, на частных предприятиях, магазины города, в отделениях городской больницы. Нашим учащимся предоставляются рабочие места, поскольку учебные заведения нашего города не ведут подготовку по специальностям, которые предлагает наша школа, а нехватка  их на предприятиях ощущается. 


На производственной практике происходит ознакомление учащихся с рабочим местом, со спецификой работы. Проходя практику, учащиеся применяют свои полученные знания на деле и изучают рынок труда. В июне этого года по окончании практики двум нашим учащимся было предложено продолжить работу на АО «Метафракс» так как они зарекомендовали себя с хорошей стороны. Часть учащихся нашей школы с удовольствием занимаются  на выбранном профиле без обучения в основной школе, это еще раз подтверждает то, что  наши профессии востребованы на сегодняшний день.

Межшкольный учебный комбинат планирует организовать обучение технологии учащихся 6-7 классов школ города в связи с недостаточным материальным оснащением мастерских в школах. Для этого у нас есть хорошая материальная база и подготовленные преподавательские кадры, лучше иметь хорошие мастерские в одной  школе, чем «ни какие» в разных. 


Учащиеся, прошедшие обучение и имеющие опыт работы на практике, могут обеспечить себя куском хлеба и имеют «запасной аэродром» - дополнительный вариант: быть востребованным на рынке труда и иметь возможность себя обеспечить материально, о чем  и говорил президент В.В. Путин.


Напомним, что в решении коллегии Минобразования России «О проблемах и перспективах развития ОО «Технология» в общеобразовательных учреждениях  РФ подчеркивалась приоритетная роль технологической подготовки в жизненном  и профессиональном самоопределении школьников, осознанном выборе  ими пути получения образования, трудовой деятельности, адаптации к  меняющимся социальным условиям жизни  общества. Но тем не менее в экспериментальном Базисном учебном плане 2004 г., уменьшилось число часов,  выделенных на изучение технологии. 


Сокращается сеть МУК, в которых школьники могут овладеть широким спектром технологических  знаний. Наша задача сохранить  систему МУК, в нашей школе, как важную форму  технологической, предпрофильной и профильной подготовки школьников. Для  этого мы разработали и выбрали  целый комплекс курсов по выбору для учащихся 8,9 классов ориентационные ( связанная с профессией) которые знакомят со спецификой типичных видов деятельности, соответствующих наиболее распространенным профессиям,  мотивационные, связанные с профессией. Основная цель предпрофильной подготовки – выявление  интересов, проверка возможностей ученика на основе широкой палитры небольших курсов, охватывающих основные области знания, позволяющие составлять представление о характере  профессионального труда людей на основе  личного опыта на курсах.


Учащиеся 8,9 классов (мальчики) знакомятся с профессиями: автослесарь, токарная металлообработка, радиомонтажники, а девочки - продавец продовольственных товаров,  дизайн одежды, младшая медицинская сестра, художник – оформитель и  т.д., а также профессиональный ориентационный курс «Твоя профессиональная карьера» и проектная деятельность.


Поскольку знакомство с каждой специальностью продолжается  одну четверть, то  в конце года (IV четверть)  учащиеся выполняют  и защищают  проектные работы по одной из выбранной понравившейся профессии.


Одной из важнейших задач педагогического коллектива по профессиональной подготовки будет:

· Разработка информационной «Образовательной  карты»

· Информационная работа как «содержательное путешествие» по образовательной карте территории.

· Определение мероприятий по  организации информирования родителей и учащихся о возможностях  образовательной сети,  разработка информационных носителей (буклеты, листовки, газеты).

Для учащихся 8,9 классов города мы предлагаем курсы по выбору и входим в сетевую модель предпрофильного обучения. Проведение  технологических практик и профессиональных проб реально осуществлять на базе бывших МУК. Решается наша судьба, и мы думаем как нам выживать сегодня и завтра, тогда как  в экспериментальном варианте  нового базисного плана просматривается тенденция  направленности профильного обучения в старших классах только на один вид профессионального образования – высшее.  Рекомендованы предметы по профилям,  по которым сдают вступительные экзамены в ВУЗы. Предмета технологии нет. Как быть учащимся нашей школы? Которые по многим причинам не могут получить высшего образования. 
Следует заметить, что одно из важнейших целей профильного обучения является  социализация подростков, обеспечение для них  по средствам полученного образования возможности найти место на рынке труда. А сколько примеров, имея высшее образование  молодые люди  становятся  «клиентами»  биржи  безработных. Какое  место  займет наша  школа в системе профильной подготовки школьников в  нашем городе? Обсуждается модель  единой  автономной  профильной школы города. Остальные  школы города (население около 24 тысяч) будут  иметь   статус основной. Какие  профили будут открыты в этой школе? Наша школа заявляется на открытие технологического профиля. Мы понимаем, что необходимо учитывать  пожелания детей и родителей, материальные и кадровые возможности школы.  Соответственно  первые места займут  математические, гуманитарные  и экономические профили, но  технологический профиль  займет достойное место, т.к.  определяется  необходимостью подготовки учащихся к трудовой  деятельности в разных средах общественного производства, в первую очередь в перерабатывающих  отраслях  с использованием  наукоемких  и высоких  технологий, важностью формирования у всех школьников технической культуры  независимо от их будущей профессиональной деятельности. Конечно же,  технологический профиль собирает  далеко не  лучший  контингент учащихся, не попавшие ни в математический, ни в гуманитарный класс, со средней успеваемостью, зато обучение  направлено на их  социальную трудовую адаптацию в процессе технологической подготовки.


В технологическом профиле обучения  предусмотрена подготовка старшеклассников по основным направлениям технологической деятельности в выбранной отрасли. При завершении обучения учащиеся могут  получить справку об усвоении  профильного курса по  технологии. При  углубленном уровне профильной технологической подготовки (за счет  использования  времени  регионального и  школьного компонента БУП) допускается выдача свидетельства  государственного образца о профессиональном  обучении. На наш взгляд, технологическая культура может  и должна стать важной надстройкой в каждом уровне общего и профессионального образования.
РЕГИОНАЛЬНЫЙ ПОДХОД К РАЗВИТИЮ СОДЕРЖАНИЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ УЧАЩИХСЯ

Брагина С. П., Институт развития регионального образования Свердловской области, г. Екатеринбург, vetvi@r66.ru
Сегодня в сложное для системы технологического образования время  регионализация образования может стать ведущей и долгосрочной стратегией, определяющей пути развития содержания  предмета "Технология" на основе взаимодействия национально-регионального, федерального и мирового опыта в условиях своеобразия региона. Национально-региональный компонент государственного образовательного стандарта Свердловской области определяет в качестве главного результата технологического образования достижение готовности выпускников школы к осознанному и самостоятельному выбору, корректировке и реализации перспектив своего развития (личностного, жизненного, профессионального) в социально-технологической среде своего региона за счет развития технологической культуры личности. В соответствии с современными целями и задачами технологического образования подрастающего поколения региональный подход позволил определить следующий механизм реализации основных направлений и содержательных линий предмета "Технология": 

1. Актуализация 
конкретных проблем социально-технологической среды жизнедеятельности граждан региона, осмысление региональных технологических процессов, их влияния на окружающую природу и качество жизни человека в регионе.

2. Осознание учащимися  специфических особенностей родного края (природных, культурных, национальных, социально-экономических и т.д.). Освоение ценностей, смыслов, назначения и содержания преобразовательной деятельности человека в специфических условиях региона. 

3. Осознание учащимися потребностей, целей и возможностей собственного личностного и профессионального развития в условиях постоянного обновления науки, техники, производства, социально-экономических и социально-культурных отношений в современном мире, России, регионе.

4. Овладение ориентировочной основой научно-технологического способа производства за счет: формирования системного минимума технологических знаний, умений и личностных качеств; знакомства с конкурентоспособными, энергоэффективными (материалосберегающими, энергосберегающими, природоохранными и безотходными) технологиями преобразования материалов, энергии и информации; овладения нормами, принципами и способами этического партнёрства, творческого сотрудничества  в совместной трудовой деятельности. 

5.  Участие в самостоятельной творческой проектной деятельности для накопления определенного опыта успеха, тренинга достижений и рефлексивной самоорганизации обучающегося с целью развития творческих способностей и подготовки к решению практических задач с использованием интеллектуальных и мотивационных критериев.

6. Постоянное совершенствование и сопровождение процесса личностного и профессионального самоопределения учащихся путем эффективного отбора и применения комплекса внешних и внутренних педагогических условий, адекватных современным целям и задачам технологического образования, требованиям к выпускнику школы.

Региональный подход к отбору, структурированию и реализации содержания технологического образования осуществляется на основе следующих основных принципов:


1. Преемственности, который предполагает взаимосвязь образовательных программ на всех уровнях и ступенях региональной системы технологического образования: дошкольного, начального, основного, среднего (полного) общего образования, а далее и профессионального образования.  Сущность преемственности в обучении Ю.А.Кустов рассматривает как "установление необходимой связи между новым и старым в процессе расширения и углубления знаний, умений и навыков, обучаемых на более высокой научно-практической основе". Особенностью преемственности является её многоаспектность и разносторонность. Иными словами, преемственность означает, что "выход" из одной образовательной программы должен естественным образом "стыковаться" со "входом" в последующую программу. 

Существующая система технологического образования сегодня часто организационно строится порциями (дискретно), прерывно. Между ступенями нет полной согласованности и преемственности. Каждая ступень (каждый предмет) решает свои задачи, которые не выстроены в рамках всей системы регионального технологического образования. Требования данного подхода ориентируют школы выстроить такую систему, которая бы обеспечила непрерывный процесс  развития технологической культуры обучающихся.  


2. Принцип дополнительности (взаимодополнительности) предполагает включение содержания технологического образования (в виде отдельных вопросов, тем) в инвариантную и вариативную части образовательных программ всех дисциплин учебного плана общего образования путем интеграции соответствующего содержания. 


Развитие системы ключевых компетенций учащихся по предмету "Технология" целесообразно на основе "спирально-концентрического" принципа,  характерной особенностью которого является то, что учащиеся, не теряя из поля зрения ранее сформированные средствами всех учебных предметов представления, сущностные знания, способы и приёмы деятельности, постепенно расширяют и углубляют круг собственных возможностей в данной области на каждой последующей ступени региональной системы технологического образования.

3. Принцип интеграции заключается в том, что выделенные в ГОС общего образования составляющие технологического образования синтезируют содержание соответствующих разделов образовательных программ школьных предметов (естественно-научных, общественно-гуманитарных, физико-математических, социально-экономических и других). При этом, функциональная интеграция выражается в том, что технологическое образование показывает способы практического применения научных знаний в процессе преобразователь​ной деятельности человека в любой сфере материального и духовного производства региона (страны), а также способствует формированию у учащихся таких интегральных качеств, как интеллектуальная, эмоциональная и поведенческая гибкость, направленность, компетентность. Эти качества позволяют человеку успешно функционировать в изменяющихся условиях информационно и технологи​чески насыщенного мира.

4. Непрерывность и поэтапная поддержка развития технологической культуры обучающихся предполагает вос​хождение человека к более высоким личностным, а далее и профессиональным приобретениям, которое схематически "может быть представлено следующим образом: сформированные установки, мотивы, элементарные действия и привычки самообслуживания, самоорганизации в повседневной жизни - технологическая грамотность - образованность - технологическая компетентность – технологическая культура - технологическое мировоззрение. Вся эта сво​еобразная "лестница" "позволяет системно и целостно представить процесс развития технологической культуры личности, а, следовательно, и процесс образовательной поддержки такого развития. В свою очередь, каждая из этих доминант должна получить конкретизацию в содержании через систему целеполагания и взаимосвязанных признаков личности (интеграция образования), которые характеризуют и позволяют диагностировать и результат развития технологической культуры на каждом уровне и ступени  региональной системы технологического образования, и предпосылки перехода обучающихся на следующий этап своего развития (дифференцированный подход). 

5. Принцип модульности означает построение содержания технологического образования на основе логически законченных и относительно независимых элементов (блоков и модулей), которые могут быть реализованы как независимо, так и интегративно. Каждый отдельный раздел (отдельный вопрос) содержания технологического образования, выделенный в федеральном и национально-региональном компонентах  стандарта, может быть включен в образовательные программы других дисциплин учебного плана общего образования (инвариантную или вариативную части).

6. Принцип культуросообразности, который следует понимать как учёт специфических условий (природных, социальных, экономических, технических и т.д.) и национальной культуры региона. Культуросообразность означает приобщение учащихся ко всем благам культурного наследия региона, включая науку, технику, технологии, общую культуру, социальные ценности.

7. Диагностичность ожидаемых результатов развития технологической культуры обучающихся. В этом принципе находит отражение известное в педагогике требование диагностичной постановки це​лей обучения, воспитания и развития, соблюдение которых лежит в основе грамотной организации всех этих процессов, качественного контроля за результатами развития на основе реализации интеграции и дифференцированного подхода. Требование диагностичности результатов должно относится не только к таким показате​лям как знания и умения, но и к формируемым, в соответствии с целями технологического образования, личностным, технологически важным качествам обучающихся.

ОЛИМПИАДА _ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ УРОВНЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ ШКОЛЬНИКОВ
Кожина О.А, ИСМО РАО, Рыкова Н.Б. МГПУ 

В Древней Греции летоисчисление велось по количеству Олимпийских игр. Но даже в те далекие времена подготовка к Олимпиаде начиналась задолго до ее официального открытия: готовились участники, организаторы Олимпиады, оргкомитет. Страны, участвующие в Олимпийских играх, должны были прекратить все военные действия. Почему же, несмотря на такие действительно огромные организаторские и финансовые затраты, олимпиады продолжают жить и развиваться? В чем секрет? А ответ очень простой – олимпиады помогают развитию человеческих способностей, совершенствованию человека, реализации родовой человеческой сущности. 

Олимпиада учащихся – это волшебная кладовая ценных педагогических находок, редчайших сокровищ, тех редких цветов, которые расцветают только на Олимпиадах. Но, как и всякая сокровищница, олимпиада умеет хранить свои тайны, поэтому лишь небольшое число учителей сумеет заглянуть в нее, взять эти тайны на вооружение в своей педагогической практике.

На сегодняшний день большая часть педагогической общественности не представляет себе весь потенциал педагогического инструментария, который заложен в Олимпиадах. Помочь студентам - будущим учителям открыть дверь в эту волшебную страну необходимо еще в университете, но большинство кафедр методики преподавания «Технологии» не разрабатывают эту тему, ограничиваясь перечислением стандартных форм проведения занятий. И будущие учителя, натолкнувшись на конкретные «рифы» при подготовке к школьной олимпиаде, отказываются от этой очень эффективной формы воспитания и обучения «Технологии».

Так что же дают олимпиады «Технологии» как школьному предмету?

· повышение уровня и престижности технологического образования школьников;

· содержательное и методическое сближение материальных и информационных технологий в образовании;

· повышение роли метода проектов  в обучении как одного из самых эффективных средств раскрытия творческого потенциала учащихся;

· выявление и поощрение творчески работающих учителей «Технологии».

А что Олимпиады дают самим учащимся? Это, прежде всего, развитие их творческих способностей, привлечение школьников к выполнению конкретных и практически важных заданий (проектов), социализация и самоутверждение личности, выявление и поощрение наиболее способных учащихся, более осознанный выбор своей будущей профессии.

Что дает Олимпиада педагогу?  Такие возможности, как:

· уловить тенденцию развития методов и организационных форм преподавания «Технологии»;

· получить объективную оценку уровня подготовки своих воспитанников;

· получить практический опыт подготовки учащихся к олимпиаде;

· перенять элементы передового педагогического опыта;

· получить дополнительные стимулы для более успешного освоения школьниками учебного материала;

· получить более высокий уровень заинтересованности в предмете;  возможности творческого поиска как в организации учебной деятельности, так и в новых подходах к выполнению учащимися творческих проектов.

Кроме этого в условия периодической аттестации учителей включено обязательное участие его учащихся в олимпиадах по предмету, а их победа на олимпиаде является наилучшим доказательством высокого профессионализма учителя, творческий рост которого продолжается. Ему интересно жить!

Для руководства школы эта деятельность по участию в олимпиадах также очень важна. Прежде всего, это средство для повышения уровня преподавания предмета. Но самое главное, творческая работа над проектом делает востребованными знания, полученные учащимися в других предметах, а это, в свою очередь, эффективно формирует интерес к образованию в целом. Такая школа выглядит уже как единый, живой, целостный организм. 

По существующему Положению  Всероссийские олимпиады проводятся в 5 этапов. Самым ярким и запоминающимся является финал Всероссийской Олимпиады. Однако это только самая вершина «айсберга». Создается впечатление, что  олимпиада  - единичное явление, которое происходит в течение одной недели. На самом деле Олимпиада – это огромная пирамида, в основании которой лежат школьные Олимпиады, охватывающие всех школьников страны. Лучшие из них, проявившие свои незаурядные способности, участвуют в следующем туре – в районной Олимпиаде по «Технологии». За районными следуют городские и региональные олимпиады, а на самом верху – Всероссийская Олимпиада.  

Значимость проведения олимпиад поддерживается положением о призерах и победителях, в соответствии с которым обладатели дипломов победителей и призеры 5 этапа олимпиады для обучающихся 11 классов получают льготы при поступлении в вузы Российской Федерации, учрежденные федеральными органами исполнительной власти.

При этом необходимо помнить, что кроме олимпиад, проводится много других всевозможных соревнований и конкурсов: мастер «умелые руки», лучший повар или токарь и т.п. Олимпиада по предмету «Технология» отличается тем, что ее сущностной составляющей является вся предметная область «Технология».

Первым «рифом», с которым столкнется будущий учитель при подготовке Олимпиады, это составление тестов и контрольных заданий, а также разработка инструментария для объективной и оперативной проверки. 

Тесты для проверки теоретических знаний должны быть основаны на обязательном базовом содержании образовательной области «Технология» и на требованиях к уровню подготовки выпускников основной и средней школы. Уровень сложности тестов должен быть таким, чтобы учащийся тратил на ответ по каждому тесту не более 3 мин. Тестовые задания должны быть написаны в повествовательной форме, понятно и лаконично и иметь однозначный ответ. Каждый тест должен иметь специальное место для написания ответа. Желательно, чтобы количество тестов по каждому разделу программы было примерно пропорционально объему содержания данного раздела в действующей программе.  Контроль знаний с помощью тестирования в школах достаточно хорошо известен и проработан. 

Имея результаты прошедшей олимпиады, органы управления образованием получают редкую возможность сравнить уровень подготовленности учащихся по школам города и округам. Проведение глубокого анализа результатов Олимпиады позволяет выявить разделы и темы программы, на которые в учебном процессе либо уделялось недостаточное внимание, либо они слишком трудны для усвоения учащимися. Как показал анализ четырех последних Олимпиад, таким разделом является конструирование и моделирование одежды, в то время как изучение данного раздела активно развивает пространственное воображение, художественный вкус, абстрактное мышление, владение графикой и навыки в построении и чтении чертежей. 

Процесс изготовления одежды сложен и интересен, так как охватывает целый комплекс действий от зарождения художественного образа до его воплощения в готовое изделие. Для того, чтобы претворить идею или эскиз в готовое изделие, необходима масса знаний о свойствах материалов; о способах построения конструкции; о методах конструирования и моделирования; о формах,  пропорциях и измерениях фигуры человека; о технологических возможностях швейных машин и способах их регулировки; о видах обработки и соединения деталей; о  правилах соединения деталей в целое изделие. Кроме этого необходима определенная взаимосвязь этих разноплановых знаний, которая постигается в процессе накопления практического опыта.

Чтобы стимулировать внимание учителей к более серьезному изучению приемов и правил конструирования и моделирования, в программу шестой Всероссийской Олимпиады по технологии кроме теоретических вопросов, были включены практические задания по конструированию и моделированию одежды, которые включали в себя эскиз модели, описание модели и чертеж основы швейного изделия. Внимательно рассмотрев эскиз и прочитав описание модели, учащиеся должны были выполнить моделирование, т.е. нанести линии фасона на чертеж основы,  и изготовить выкройку изделия, нанеся на нее все необходимые обозначения. Такое практическое задание позволяет оценить навыки школьников в нанесении на чертеж основы модельных особенностей и знания последующей технологической обработки изделия, о чем свидетельствуют правильно нанесенные на выкройку припуски на обработку швов, направление долевой нити и т.д.

Если методы проверки и оценки теоретических знаний во время проведения конкурсов достаточно подробно разработаны, то проверка сформированности практических знаний и умений вызывает значительные трудности. В связи с этим для проверяющих был разработан педагогический инструментарий для получения оперативной и объективной оценки практических работ: карты пооперационного контроля, содержащие качественные и количественные критерии правильности выполнения каждой технологической операции, а также эталонные чертежи модельных конструкций.

Анализ результатов прошедших олимпиад по технологии позволяет сделать вывод о значительном влиянии на учебный процесс содержания контрольных заданий и практических работ, предлагаемых на олимпиаде. К сожалению, рамки статьи не позволяют более подробно познакомить читателей с большим количеством интересных материалов и находок по  прошедшим олимпиадам.

Уровень повышения знаний по проблемным разделам программы показывает влияние Олимпиад на выявление приоритетных направлений в обучении школьников и дает возможность корректировать личную траекторию педагогической деятельности каждого учителя.

Студенты педагогических вузов страны должны иметь представление о деятельности по подготовке и проведению олимпиад, включающей в себя создание материальной и методической базы. С целью повышения качества технологического образования желательно ввести в методику преподавания предмета курс «Методика проведения олимпиад», что позволит будущим учителям еще в процессе  обучения   выполнить практические работы по составлению тестов, практических заданий и инструментария для оперативной и объективной проверки, разработать деловую игру по проведению олимпиад и поучаствовать в ней. Желательно привлекать студентов педагогического университета к подготовке и проведению олимпиад разного уровня как к интересному и плодотворному виду  обязательной педагогической практики. Тогда будущие учителя будут иметь твердое убеждение в том, что олимпиады значительно расширяют и обогащают творческие и педагогические возможности школьного учителя.
Воспитание этнической толерантности

у школьников на уроках технологии
Громова Е. М., г. Ульяновск,  Ульяновский государственный педуниверситет

В концепции модернизации российского образования на период до 2010 года отмечается, что при переходе к постиндустриальному, информационному обществу, расширении межкультурного взаимодействия особую важность приобретают факторы коммуникабельности и толерантности. В Национальной доктрине образования в Российской Федерации обозначены приоритетные цели и задачи образования, среди которых:

· обеспечение исторической преемственности поколений, сохранение, распространение и развитие национальной культуры, воспитание бережного отношения к историческому и культурному наследию народов России;

· воспитание патриотов России, граждан правового, демократического государства, способных к социализации в условиях гражданского общества, обладающих высокой нравственностью и проявляющих национальную и религиозную терпимость, уважительное отношение к языкам, традициям и культуре других народов;

· формирование культуры мира и межличностных отношений и т.д.

Реализация основных направлений Программы развития воспитания в системе образования на 2002-2004 годы признает приоритет в воспитании принципа, в соответствии с которым все люди равноценны, а их человеческое достоинство незыблемо. "В процессе воспитания необходимо укреплять веру в то, что все люди уникальны, что каждый из них имеет предпосылки для развития своей личности и что индивидуальное своеобразие делает общество богатым и разносторонним". 

Принцип культуросообразности, выделяемый в данной программе, предполагает, что воспитание основывается на общечеловеческих ценностях, строится в соответствии с ценностями и нормами национальной культуры и региональными традициями, не противоречащими общечеловеческим ценностям. Более того, в Законе Российской Федерации «Об образовании» отмечается необходимость содействия взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, народами независимо от их расовой, национальной, этнической, религиозной и социальной принадлежности, учитывать разнообразие мировоззренческих подходов.

Таким образом, сегодня образовательная  политика в России находится на пути поисков приемлемого решения вопросов планирования, функционирования, развития, взаимодействия культур и языков, определения их роли в обществе. Это вызвано ростом национального самосознания этносов, определенной  тенденцией межэтнического расслоения, которая зачастую переходит в национальную нетерпимость и непримиримость. С учетом выше сказанного, решение проблемы воспитания у школьников этнической толерантности (ЭТ) представляется нам одним из важнейших направлений работы учителя. В общем, толерантность – это норма социальных отношений в условиях существования различий. Толерантность на психологическом уровне – это внутренняя установка и отношение личности к внешнему раздражителю, а на социальном уровне – это действие и общественная норма. По мнению Н. М. Лебедевой, только в случае одновременного формирования у индивида позитивной этноидентичности и этнокультурной толерантности возможна подлинная интеграция и диалог культур, ведущие не к редуцированию, а взаимному обогащению.

Основанием для уточнения нами понятия ЭТ послужили работы о межнациональной толерантности (В. А. Тишков); этнокультурной толерантности (В. С. Кукушкин, Н. М. Лебедева); межэтнической толерантности (З. Ф. Мубинова); социокультурной толерантности (Д. В. Зиновьев). Под ЭТ мы понимаем толерантность к ценностям и культурным особенностям других этнических групп, то есть  «принимающее» отношение личности к ценностям и культурным особенностям других этнических групп, определяющее ее готовность к межэтническим контактам. На наш взгляд, ЭТ является интегративным свойством личности и основанием культуры межнациональных отношений, ее основным компонентом. При этом степень сформированности ЭТ определяет уровень развития культуры межнациональных отношений. 

Потенциал образовательной области «Технология» (ООТ) в решении данной проблемы очевиден. Присущий ООТ, в отличие от других учебных дисциплин практико-ориентированный характер труда, включающий эмоционально-чувственное познание (восприятие красоты декоративно-прикладного творчества народов родного края на уроках разделов «Художественная обработка материалов», «Культура дома» и пр.), более доступное пониманию учащихся, можно рассматривать как фактор воспитания ЭТ. Кроме того, как правило, ученический коллектив разделен на две группы, что делает вдвое меньшим количество учащихся на уроке и дает учителю большую возможность в организации воспитательного взаимодействия с каждым учеником.

Поскольку для воспитания ЭТ важна передача школьникам этнокультурных ценностей, то  данные ценности необходимо включить в содержание образования. В связи с этим, необходимо отметить, что содержанием общего среднего образования предусмотрен национально - региональный компонент, который призван обеспечить возможность введения содержания, связанного с традициями региона и позволяет организовать занятия, направленные на изучение природных, социокультурных и экономических особенностей региона, национального (родного) языка и национальной литературы (на национально-региональный компонент в ООТ отводится 25% учебного времени).  Но для успешного проведения уроков ООТ направленных на воспитание ЭТ у учащихся важно не только содержание образования, но и позиция учителя, его деятельность на уроке. И говоря об этом, мы прежде всего, имеем в виду диалог. Диалог возникает на основе субъект-субъектных отношений, когда педагог рассматривает конкретного ученика во всей его уникальности и неповторимости как условие педагогического процесса. Реализация данного положения на практике осуществима на двух уровнях: 

1. Организационный - предполагает выбор «диалоговых» форм и методов обучения, при этом «диалог» учителя и учащихся позволяет осуществлять корректировку при подборе содержания обучения, при выборе объектов труда и т. д.

2. Технологический уровень предполагает использование в учебно-воспитательном процессе особых педагогических приемов, техник и технологий, которые предполагают взаимораскрытие, взаимообмен на уровне установок, ценностных ориентаций (например, прием свободного выбора объектов труда (при выборе мотивов вышивки, кулинарного блюда народов региона, варианта традиционного для региона интерьера жилого дома, сценария национального праздника и т. д.). При этом происходит не только обучение, но и воспитание, воздействие на эмоциональную сферу личности учащихся и, соответственно, на уровень ЭТ.    

Проведенное нами исследование, которое было выполнено при финансовой поддержке РГНФ в рамках научно-исследовательского проекта РГНФ «Воспитание этнической толерантности у школьников», проект № 04-06-00023а, позволило выделить  следующие  педагогические условия воспитания ЭТ у школьников в образовательном процессе: 

· содержательные: выделение в содержании образования национально-регионального компонента (НРК), ориентированного на толерантность, общечеловеческие и  национальные ценности; создание и введение в вариативную часть содержания образования определенной системы знаний, способов деятельности и ценностей, обеспечивающих развитие культуры межнациональных отношений;

· процессуальные:  необходимые и достаточные этнотолерантные установки педагога; реализация потенциала ситуаций межэтнического взаимодействия учащихся; построение процесса обучения с опорой на диалогичность общения учителя и учащегося.

Реализация выше названных условий на практике в массовой общеобразовательной школе возможно лишь при наличии основных нормативных документов. В связи с этим были разработаны концепция и проект стандарта (1-7 класс) НРК образовательной области «Технология», где представлены основные концептуальные положения, объясняющие структуру и содержание НРК. Сформулированы  цели и задачи НРК содержания образовательной области «Технология». Разработан региональный базисный учебный план, дающий  представление о структуре и содержании НРК по технологии, фиксирующий основные нормативы, в соответствии с которыми разрабатываются конкретные планы образовательных учреждений. Определены общие подходы к разработке системы измерителей достижения НРК, контрольно-измерительных материалов освоения образовательной области «Технология». Проект стандарта содержит примерную тематику уроков с 1-7 классы, творческих проектов, региональных проблем для рассмотрения на внеурочных занятиях по технологии. 
ДУХОВНО НРАВСТВЕННЫЕ ОРИЕНТАЦИИ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОМ САМООПРЕДЕЛЕНИИ

Л.И. Хатунцева, Воронежский областной институт повышения квалификации и переподготовки работников образования

Общепризнанно, что основным новообразованием раннего юношеского возраста является психологическая готовность к жизненному, личностному, профессиональному самоопределению. 

Заметное влияние на весь ход процесса профессионального самоопределения у подростков-старшеклассников оказывают нестабильность социально-экономических условий, которым характеризуется российское общество, резкая переориентация профессиональных нравственных норм и ценностей. Данное обстоятельство предъявляет повышенные требования к социальной зрелости подростков и юношей. 

Проблема формирования личности приобретает особое значение в контексте профессионального самоопределения, первый этап которого, как правило, осуществляется в старшем школьном возрасте (охватывающем возраст от 15 до 17 лет) – возрасте ранней юности, когда происходят самые значительные изменения в психике подростка, способствующие формированию личности. 

Выпускнику средней общеобразовательной школы предъявляются уже особые требования, среди которых важное место занимает социальная зрелость – осознание подростка себя в будущем как члена определенной социально-профессиональной группы, интериоризацию ее социальных норм, ценностей, традиций, ролевых представлений. Выбор подростком профессии, профессионально-ролевых норм поведения в будущей профессиональной среде требует наличия специальной программы профориентационной работы.

Для успешного осуществления практической профориентационной деятельности необходим регулярный анализ динамики изменений, норм уровня развития различных сторон личности подростка, выраженности тех или иных интересов, выявляемых на основании использования различных методов. 

Практические исследования проблемы взаимосвязи социально-психологической ситуации, самосознания в подростковом возрасте и профессионального самоопределения позволяют заключить, что чем выше уровень самосознания, адекватного самовосприятия, и благоприятнее социально-психологические условия, тем более профессиональный выбор молодежи соответствует их мировосприятию и реализации их творческих возможностей. 

Не менее важным является изучение воздействия социально-психологических факторов, влияющих на профессиональное самоопределение. 

Профессиональное самоопределение выпускников средних школ в современных условиях во многом отражает содержание их духовных и нравственных ценностей, являющихся продуктом развития личности и предпосылкой ее дальнейшей деятельности. Вместе с тем, духовно-нравственные ориентации старшеклассников определяют характер и особенности их профессиональной направленности и профессионального самосознания, которые обусловливают соотнесение возникающих у молодых людей целей  со своими идеалами, представлений о ценностях со своими возможностями.

Духовно-нравственные ориентации выпускников воплощают понимание ими смысла жизни, включая представления о мире, о своем месте в нем, а также отношения к себе и к другим людям. Решающее влияние на выбор ценностных приоритетов в сфере профессионального самоопределения оказывают преобразования в стране.

Современные исследования свидетельствуют о том, что в среде молодежи наблюдается кризис духовно-нравственных ценностей, который выражается в эклектичности и противоречивости их мира. Часть молодых людей во многом утрачивает традиционные ценности, воспринимает новые, свойственные западному образу жизни. 

Духовно-нравственные ориентации отражают структуру и логику отношений выпускников к труду. Это интегральное явление выражается в отношении к своей профессии и специальности как социальным ценностям, к условиям, оплате труда, разного рода льготам и привилегиям, которые дает данная должность. 

Все более значительными среди молодежи становятся индивидуалистические тенденции, усиливается стремление заниматься чистой и легкой работой, относительно свободно использовать свое рабочее время, зарабатывать, иметь престижную работу. Поэтому основная масса выпускников школ нацелена как на популярные вузы, так и на профессии в юридической, экономической области, сфере обслуживания, которые дают возможность служебного роста, достижения высокого положения в обществе. Но, однако, реализовать эти запросы большей части молодых людей не удается. 

Формирование взглядов выпускников на будущую профессию происходит на основе сведения воедино представлений о ней и собственных качествах и способностях. Профессиональная деятельность связывается частью старшеклассников с возможностью самовыражения, с желанием заниматься любимым делом, работать творчески, чему во многом способствует получение высшего образования.

Необходимо подчеркнуть, что из-за несоответствия между желающими продолжить образование и количеством мест, предоставляемых вузами, техникумами, а также рядом других факторов, большая группа молодежи оказывается в условиях быстрой смены профессиональной среды, что пагубно влияет  на их моральное самочувствие.

В целом, анализируя духовно-нравственные ориентации выпускников, следует отметить наличие довольно противоречивых тенденций профессиональной направленности: с одной стороны, на самореализацию в труде, с другой – на потребление и гедонизм. Привлекает внимание то, что ценность социально-полезного, профессионального труда вытесняется из сознания молодежи значимостью материальной обеспеченности. Понятие «труд» и «материальное благополучие» у части молодых людей не всегда связаны  между собой. Поляризация ценностей содержания и оплаты труда является, на наш взгляд, результатом отсутствия в реальной практике их единства.

Предпринятый анализ убеждает в необходимости продолжения исследований по изучению предполагаемой занятости  и профессиональных ориентаций выпускников, поскольку эти проблемы непосредственно  связаны с увеличением числа молодежи, входящей в группы риска (наркомания, алкоголизм, проституция и др.), чему способствует организация предпрофильной подготовки в старших классах. 

Отсутствие стабильности в обществе, изменения в экономике, сложности социального, профессионального самоопределения приводят к деформации духовно-нравственной направленности молодежи при выборе профессии. Это явление требует пристального внимания и объединения усилий административных органов, школы, семьи по разработке конкретных социальных молодежных программ, комплексных служб профессиональной ориентации и трудоустройства, материальной и морально-психологической защиты наиболее уязвимых категорий молодежи. 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОМУ САМООПРЕДЕЛЕНИЮ УЧАЩИХСЯ – ГЕНДЕРНЫЙ ПОДХОД

И. П. Арефьев, Шуйский государственный педагогический университет 
Профориентация сегодня, наряду с изучением основных подразделений современного производства и приоритетных направлений развития техники и технологий в конкретной отрасли на примере регионального предприятия, предполагает учитывать различия женских мужских качеств структуры личности в профессиональной деятельности.

Анализ психолого-педагогической литературы позволил нам выделить, охарактеризовать и систематизировать основные генетические, половые и социальные различия между юношами и девушками, учитывать их в содержании профессионального самоопределения учащихся общеобразовательной школы (См. схему).

Определенные особенности в обучении учащихся реализованы в Госстандарте образовательной области «Технология», в котором учитываются биологические и половые различия девочек и мальчиков, где отражены соответствующие вопросы профориентации.

Диагностику учащихся для определения профессионального выбора с позиции данного подхода предлагается осуществлять в определенной последовательности: самооценка личности – интересы и склонности – темперамент - способности (память, пространственные представления и распределение внимания, наблюдение, воображение, мышление и др.), мотивы и ценностные ориентации, свойства нервной системы, реакция, координация движения, пространственный глазомер, профессиональный выбор.
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К ВОПРОСУ О ПРОФИЛЬНОМ ОБУЧЕНИИ ШКОЛЬНИКОВ

С УЧЕТОМ РЕГИОНАЛЬНЫХ ОСОБЕННОСТЕЙ г. УЛЬЯНОВСКА И УЛЬЯНОВСКОЙ ОБЛАСТИ

Тамарова З. А., Котельникова В.И., Юганова Н.А.

г. Ульяновск, Ульяновский государственный педуниверситет

В настоящее время в высшей школе сформировалось устойчивое мнение о необходимости дополнительной специализированной подготовки старшеклассников для прохождения вступительных испытаний и дальнейшего образования в вузах. В соответствии с распоряжением Правительства РФ об одобрении Концепции модернизации российского образования на старшей ступени общеобразовательной школы предусматривается профильное обучение, ставится задача создания «системы общеобразовательной школы, ориентированной на индивидуализацию обучения и социализацию обучающихся, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда … отработки гибкой системы профилей и кооперации старшей ступени школы с учреждениями начального, среднего и высшего профессионального образования». 

Традиционная непрофильная подготовка старшеклассников в общеобразовательных учреждениях г. Ульяновска и области привела к нарушению преемственности между школами, вузами,  и профтехобразованием в целом. Что породило многочисленные подготовительные отделения в вузах, платные курсы, а также неблагоприятную обстановку на региональном рынке труда, в частности, с одной стороны, проблему с трудоустройством выпускников ряда специальностей, с другой – дефицит специалистов некоторых профилей, в частности технологического направления.  Профилизация обучения в старших классах позволит разрешить подобные проблемы.

В существующей практике  число желающих продолжить образование в старших классах определенного общеобразовательного учреждения г.Ульяновска (лицея, гимназии) больше, чем реальные возможности приема в эти классы. Возникает ситуация конкурсного приема, которая может стать актуальной в  условиях перехода на профильное обучение.

Следует отметить, что конкурсный набор  в старшие классы отдельных общеобразовательных учреждений не входит в противоречие с законодательно закрепленным правом получения каждым ребенком общего (полного) среднего образования (ст.16, п.1 Закона Российской Федерации «Об образовании»). Важную роль, с точки зрения выбора того или иного профиля, должно сыграть введение накопительной оценки (портфолио), которая учтет различные достижения учащихся по выполнению тех или иных проектов, написанию рефератов, творческих работ, реальные результаты на конкурсах по выбору  и т.п.

Новые требования к учителю в условиях перехода к профильному обучению определяют актуальность дальнейшей модернизации педагогического образования и повышения квалификации педагогических кадров г. Ульяновска и области. 

Предпрофильная подготовка должна быть рассчитана не только на сильных учеников, для которых профилизация является дополнительным средством подготовки к поступлению в вузы, но и для слабых учащихся, которых профили технологического направления заинтересовали бы профессиями производственно-технологического направления, дефицитными на рынке труда. В соответствии с образовательным стандартом среднего (полного) общего образования по технологии в содержании профильного уровня рекомендуется углубленное изучение основных разделов технологии, особенно в специальной технологической подготовке, однако содержание общетехнологической подготовки имеет скорее социально-экономическую направленность, нежели технологическую. И поэтому, на наш взгляд, требует дополнения солидным блоком по основам технологии.

Однако в содержании существующих профилей: информационно-технологическом, агротехнологическом, индустриально-технологическом, художественно-эстетическом либо отсутствует, либо слабо отражено содержание технологического профиля. Например, в содержании информационно-технологического профиля большое внимание уделено физике, математике, информатике и ИКТ, а технология полностью отсутствует. Рассматривая агротехнологический профиль инженерного направления, наблюдаем ту же картину. В индустриально-технологическом профиле присутствует информатика и ИКТ и технология. Наиболее близкими к технологическому профилю является индустриально-технологический и художественно-эстетический профили, в соответствии с рекомендациями в содержании этих профилей слабо отражена технологическая составляющая, однако  индустриально-технологический профиль перенасыщен естественнонаучными предметами, а художественно-эстетический – гуманитарными, по нашему мнению, за счет технологической составляющей.   

Для решения данной проблемы необходимо проектирование оптимальных моделей, структуры, направлений и  содержания информационно-технологического профиля подготовки школьников с учетом региональных особенностей,  а так же индивидуальных интересов, способностей и склонностей старшеклассников и опережающая проработка модели соответствующего стандарта высшего педагогического образования третьего поколения. А также разработка учебно-методического комплекса сопровождения информационно-технологического профиля (стандарты, учебные планы, примерные программы, учебники и методические пособия и т.д.).

Модель общеобразовательного учреждения с профильным обучением на старшей ступени предусматривает возможность разнообразных комбинаций учебных предметов, что и будет обеспечивать гибкую систему профильного обучения. Эта система должна включать все типы учебных предметов: базовые общеобразовательные, профильные и элективные.

В настоящее время разработаны программы элективных курсов информационно-технологического направления «Компьютерное моделирование», «Предприниматель 21 века», «Дизайн», «Профессиональное самоопределение». Разработана методика применения компьютерных обучающих программ («Парикмахер-визажист», «Повар», «Повар-кондитер», «Штукатур-плиточник», «Автослесарь» и др.) в образовательной области «Технология». Разработаны методические рекомендации по проектированию элективных курсов для будущих учителей технологии и предпринимательства. 

Элективные курсы могут быть весьма разнообразными и выбираются исходя из конкретных условий подготовки учителей и преподавателей, материально-технической базы, запросов учащихся и региональной специфики рынка труда и рынка образовательных услуг г. Ульяновска и Ульяновской области. При этом элективные курсы в 9 классе должны быть пропедевтическими и выполнять задачи практико-ориентированной помощи в приобретении личного опыта, выбора собственного содержания образования. Общая задача этих курсов – помочь школьнику реально оценить свои возможности и сделать обоснованный выбор профиля ,сопоставив свое «хочу» и свое «могу».

Если учитывать, что старшая ступень готовит выпускников не только к обучению в вузе, но и в системе начального и среднего профильного образования, а также к началу трудовой деятельности, то рекомендуется увеличение числа профилей технологического направления. 

Анализ ситуации реализации технологического профиля в школах города Ульяновска и Ульяновской области показывает, что данное направление полностью отсутствует, причиной данной ситуации является: 

- слабая МТБ школ для реализации данного профиля;

- недостаточное кадровое обеспечение различных направлений технологического профиля;

- слабая профориентационная работа в школах.

Перечисленные причины обусловливают слабую привлекательность  технологического профиля для школьников.

Устранению причин затрудняющих внедрение технологического профиля в школах, может способствовать использование материально технической базы начальных, средних и высших профессиональных учреждений, а также привлечение их кадрового состава. Реализация технологического профиля,  учитывая его особенности, требует создания системы, его организации включающей вопросы учебно-методического обеспечения, правовой и экономической основы, подготовки и переподготовки кадров. (Рис.1)
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Рис.1. Модель системы технологического профильного обучения школьников.
ЭЛЕКТИВНЫЕ КУРСЫ В ПРОФИЛЬНОМ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ

Бабина Н. Ф., Воронежский областной институт повышения квалификации и переподготовки работников образования
С 2005/06 уч. г. в общеобразовательных учреждениях Воронежской области для учащихся 9-х классов введена предпрофильная подготовка, а с 2006/07 уч. г. планируется введение профильного обучения.
Основная проблема перехода старшей ступени общеобразовательных учреждений на профильное обучение состоит в отсутствии соответствующих программ, учебно-методических и дидактических пособий, отражающих современный уровень развития техники и технологий в различных отраслях производственной деятельности людей. Особенно это важно для технологического профиля. С широко распространенными технологиями, с технологиями ручного производства учащиеся знакомятся в 1 – 8 классах школы. При дальнейшем обучении по технологическому профилю учащиеся должны познакомиться с новейшими и перспективными технологиями, получить первичные умения работы на новом оборудовании, иметь представление о современном подходе к организации производства, о профессиях современного производства.

Так, при организации профильного обучения по профессиям швейного производства необходимо знакомить учащихся с последними научно-техническими достижениями в этой отрасли. Существующие методы конструирования первичных чертежей разверток деталей одежды основаны на традиционных способах расчета и использования простых приемов графических построений. Техника и скорость выполнения графических построений в основном зависит не от качества и совершенства применяемых инструментов, а от субъективных особенностей исполнителя.

В последние годы значительно обновился парк машин, компьютерная и микропроцессорная техника внедряется в швейное производство достаточно интенсивно. Автоматизируются многие этапы создания одежды – от проектирования конструкций, выполнения технологических операций до отделки изделий. 

Для создания моделей одежды, подготовки чертежей и выкроек существуют различные системы автоматизированного проектирования одежды (САПР). История развития САПР швейных изделий насчитывает уже несколько десятков лет. За это время неустанно повышалось не только качество уже созданных систем, но и количество новых САПР с новыми возможностями и оригинальными решениями задач проектирования. Они состоят из компьютера, принтера, дигитайзера, монитора, которые в сочетании с программным обеспечением позволяют автоматизировать этап проектирования и существенно сократить время на разработку моделей.

Внедрение САПР на швейных предприятиях позволяет совершенствовать процесс производства продукции, ускорять процесс проектирования новых изделий, сокращать продолжительность времени от идеи создания модели до начала ее производства, а также повышает конкурентоспособность предприятия и снижает себестоимость выпускаемой продукции.

В условиях рыночной экономики конкурентную борьбу успешно выдерживают только предприятия, применяющие в своей деятельности современные информационные технологии (ИТ). Именно ИТ, наряду с прогрессивными технологиями материального производства, позволяют существенно улучшить качество производственных процессов и продукции и, в то же время, значительно сократить сроки изготовления конкурентоспособных изделий. 

Автоматизация подготовки производства коренным образом влияет на деятельность современного предприятия. Конструкторско-технологическая подготовка производства занимает до 90% времени, тогда как непосредственно изготовление изделия – около 10%. Существует и такой официальный показатель: до 90% конструкторской документации уходит в корзину как тупиковое решение (полностью разработанное, но не дошедшее до производства; либо такое, выпуск которого начат, но вскоре оказывается, что производство его нерентабельно). Доводка изделия методом проб и ошибок на базе опытного образца в настоящее время неприемлема по финансовым и временным затратам, и как следствие, ведет к тому, что продукция и само предприятие становятся неконкурентоспособными.

Автоматизация подготовки производства помогает на ранней стадии проектирования избежать тупикового варианта. Кроме того, по некоторым прикидкам, эффективность такого решения можно оценить, как уменьшение времени на разработку изделий в 40 раз, даже с учетом тупиковых разработок. Это огромный выигрыш.

Система автоматического проектирования (САПР) – не просто программное обеспечение для проектирования. Сегодня в этой области все более важной становится организация работы специалистов в едином информационном пространстве. Внедрение САПР на швейные предприятия способствует сокращению сроков подготовки моделей к производству, уменьшению расхода основных материалов, сокращению численности основных производственных рабочих, уменьшению расхода вспомогательных материалов (картона), улучшению качества кроя и уменьшению потерь от брака и высвобождению производственных площадей. 

Система САПР управляет всеми типовыми процессами швейного производства, начиная от создания модели до раскладки лекал и раскроя материалов. Для осуществления этих целей рассмотрим следующие компоненты обеспечения: программное, техническое, организационное, информационное и методическое.

Программное обеспечение САПР представляет собой совокупность программ и программной документации, предназначенных для выполнения автоматизированного проектирования.

Техническое обеспечение – это совокупность технических средств, предназначенных для автоматизированного проектирования.

Организационное обеспечение - применение высокопроизводительных систем автоматизированного проектирования (САПР) на базе использования современных средств вычислительной техники, позволяющих совершенствовать технологические процессы, является одним из направлений научно-технического прогресса в швейном производстве.

Информационное обеспечение САПР является совокупность сведений, необходимых для выполнения автоматизированного проектирования. Информационное обеспечение включает документы, содержащие описание базы данных САПР, систему управления его.

В процессе использования САПР с базой данных работают все пользователи системы: конструкторы, художники, технологи, раскладчики, операторы, поэтому основное требование к базе данных – точность и доступность (так называемая целостность базы). Если база данных находится в целостном состоянии, то она правильно отражает требования по обработке информации. Для поддержания целостности системный программист должен обеспечить качество содержания базы данных и корректность ее обработки.
 Методическое обеспечение представляет собой совокупность документов, в которых изложены методы, алгоритмы, терминология, нормативы, стандарты (ГОСТ; ОСТ; антропометрические стандарты; размерные признаки фигур) и другие данные, обеспечивающие процессы проектирования САПР. Эти документы создаются и дополняются в процессе эксплуатации систем, на основании руководств разработчиков систем, технических условий, стандартов предприятия и опыта эксплуатации.

Таким образом, автоматизация проектирования особенно эффективна, когда от автоматизации выполнения отдельных инженерных расчетов переходят к комплексной автоматизации проектирования, создавая для этих целей системы автоматизированного проектирования. Функционирование САПР определяет новую прогрессивную технологию проектирования, основанную на взаимодействии человека и ЭВМ, а ее эффективность будет зависеть от четкой, слаженной работы подсистем, или компонентов обеспечения САПР: программного, технического, организационного, информационного и методического.

Автоматизированное проектирование является одним из актуальных направлений совершенствования технологической подготовки производства, обеспечивающих высокое качество и эффективность проектных решений. Прикладные программы и системы, предназначенные для решения профессиональных задач, помогают специалисту справиться с огромным объемом информации, систематизированно хранить, быстро находить, обрабатывать и многократно использовать наработан​ные данные, а также создавать на их основе новые информационные массивы.

Опыт использования прикладных программ на предприятиях швейной промышленности позволяет сделать вывод о том, что наиболее эффективным и удобным является сочетание нескольких видов прикладных программ в рамках единой информационной среды. Очевидным, например, является преимущество сквозного проектирования изделия, когда на автоматизированных рабочих местах художника, конструктора, технолога и нормировщика есть возможность доступа и использования информации, сформированной на любом этапе разработки изделия.

Содержание программы «Моделирование и конструирование одежды с применением элементов автоматизированного проектирования (САПР)» основывается на умениях и навыках, полученных учащимися при изучении технологии в 5-8 классах и информационных технологий. Учащиеся должны владеть компьютером на уровне пользователя. К некоторым урокам по освоению программы Pattern CAD желательно привлекать учителей информатики, то есть разрабатывать интегрированные уроки.

В программе предусмотрено выполнение школьниками творческих проектных работ. При организации творческой проектной деятельности учащихся необходимо акцентировать их внимание на потребительском назначении того изделия, творческую идею, творческую идею которого они выдвигают в качестве творческой идеи.

Разработанная программа элективного курса «Моделирование и конструирование одежды с применением элементов системы автоматизированного проектирования (САПР)» для 10 - 11-х классов технологического профиля знакомит учащихся с существующими и перспективными методами промышленного проектирования одежды в системе человек – одежда – среда; позволяет учащимся познакомиться со структурой САПР, ее основными компонентами обеспечения, особенностями основных этапов проектирования изделий. Программа ставит перед собой задачу расширить представление учащихся о современных профессиях швейного производства, связанных с внедрением системы автоматизированного проектирования (САПР); поддержать интерес учащихся к приобретению профессий швейного профиля. Методические рекомендации к программе помогут более эффективному ее осуществлению. 

ПРОФИЛЬНАЯ ПОДГОТОВКА В СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЕ
 ИЛИ АГРОШКОЛА?

М.И. Мелихова, ЗабГПУ Чита, mmelihova@yandex.ru
Необходимость профильной подготовки старшеклассников, учитывающей потребность региона в специалистах определенных профессий, актуальна для школ Читинской области. 

Наиболее  необходимым и возможным для сельской школы является подготовка к таким видам деятельности, как земледелие, животноводство, растениеводство и т.п. Агро-технологический профиль обеспечивает возможность ознакомления школьников с перечисленными видами деятельности. Кроме того, введение профиля требует определенного ресурсного обеспечения. Главный ресурс селянина – земля.  Он есть и у любой сельской школы.

Следует отметить, что ряд школ области заявили о своем статусе Агрошколы. Но определен ли этот статус вообще?  Что нужно для его определения?

На эти вопросы можно ответить только вопросом. А зачем это нужно? Что даст определение статуса? Рассмотрим  эту проблему с нескольких сторон.

Во-первых, профильная подготовка в соответствии с Концепцией модернизации Российского образования до 2010 г. и Концепцией профильного обучения должна максимально учитывать интересы и склонности обучаемого. Он должен иметь возможность выбора. А определение статуса агрошколы может ограничить такую возможность.

Во-вторых, руководители так называемых агрошкол сводят все проблемы к необходимости зарабатывать дополнительные внебюджетные средства, так необходимые для обеспечения нормального функционирования школы, для материальной поддержки старшеклассников и учителей.

Это вполне убедительно, весьма актуально. Выделяемого финансирования в виде субвенций явно недостаточно. Но чем поможет агрошкола? Изменится схема налогообложения? Вряд ли. 

Закон «Об образовании» РФ позволяет организовывать образовательным учреждениям различные виды предпринимательской деятельности, которая будет является таковой только в той части, когда средства, полученные от неё не реинвестируются на образовательный процесс, на нужды школы, на оплату труда участвующих в ней(ст. 47).  По сути, любой вид деятельности образовательного учреждения,  кроме основной,  полученные  от которого средства используются на образовательные нужды,  можно отнести к дополнительным образовательным услугам (ст. 45). Поскольку Налоговым Кодексом РФ практически отменены льготы образовательным учреждениям, все  виды деятельности, приносящие дополнительный доход, можно определять как предпринимательскую деятельность.

Средства, получаемые агрошколой от реализации продуктов своей деятельности, подпадают под налогообложение как   продукты предпринимательской.  Но школе подчас это  не просто не выгодно, а на начальном этапе – убыточно и даже губительно.

Если при определения статуса агрошколы будут решены вопросы налогообложения, тогда можно утверждать, что статус нужен. Но такое решение должно быть принято на федеральном уровне, поскольку определение статуса на региональном, да еще с решением вышеуказанной проблемы, повлечет за собой, скорее всего,  необходимость местного финансирования, необходимого для покрытия налогов. Учитывая ограниченные возможности муниципального бюджета, ожидать скорого решения поставленного вопроса не приходится.

Кроме того, если учащиеся привлечены к деятельности школы, приносящей прибыль, по сути включены в предпринимательскую деятельность, то не разумно не использовать возможность их практической подготовки к предпринимательству. Для этого необходимо, что бы  эта деятельность была учебно-предпринимательской, обеспеченной психолого-педагогическим сопровождением, согласованной с учебными планами. Старшеклассник становиться не просто исполнителем, а участником процесса, он ощущает себя хозяином, чувствует ответственность и  ощущает уверенность.  Для обеспечения теоретической поддержки желательно ввести такие элективные курсы, как «Предпринимательство в Забайкалье», «Организация бизнеса в сельской местности» и т.п.
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 Вариант организации профильной подготовки в сельской школе представлен на рис.1. 

Выделено два варианта организации агро-технологического профиля: без учебно-предпринимательской деятельности, когда учащиеся не включаются в предпринимательскую деятельность и с ней. В одной школе предпочтительно присутствие двух  вариантов.  Кроме того, должны быть еще какие-либо профили. Обучаемый, его родители, как потребители образовательных услуг,  должны иметь право выбора.

Именно такой вариант подготовки сельского школьника является наиболее приемлемым, дающим возможность выбора учащимся индивидуальной образовательной траектории.

ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ЭЛЕКТИВНЫХ КУРСАХ ПРЕДПРОФИЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ ШКОЛЬНИКОВ

Китайгородский М.Д., Муртазин И.А., Коми государственный педагогический институт, г.Сыктывкар

С введением профильного обучения планируется изменить базисный учебный план, по которому, в частности, в 9 классе водятся элективные курсы для предпрофильной подготовки учащихся. Элективные курсы в этой подготовке подразделяются на два вида: предметные курсы, предназначенные для расширения знаний ученика по тому или иному учебному предмету, и ориентационные, способствующие самоопределению ученика относительно выбора профиля обучения в старшей школе. Последние рекомендуется организовывать в виде учебных модулей и делать их относительно краткосрочными (месяц, четверть). 

Базисным учебным планом на проведение предпрофильной подготовки в 9 классе предусмотрено 100 часов, т.е. примерно три часа в неделю. Большую часть этих часов планируется реализовать за счет образовательной области «Технология». Разработчики концепции профильного обучения считают, что «в условиях специализации образования на старшей ступени единого содержания обучения технологии быть не может. Дифференцированное (в зависимости от профиля) содержание технологического образования должно входить в соответствующие профильные или элективные курсы». А раз так, то и в 9 классе технологию можно не реализовывать. Конечно, это не правильно. Ведь в этом случае сквозная программа по технологии будет не завершена. Технологию в 9 классе необходимо реализовывать, а для проведения предпрофильной подготовки нужно искать другие возможности, в частности использовать часы вариативного компонента учебного плана.

Но если все же ситуация будет развиваться так, что часы, предназначенные для технологии в 9 классе будут переданы в вариативную часть базисного учебного плана школы для реализации предпрофильной подготовки, нужно быть готовым к тому, чтобы максимально использовать эти часы для технологической подготовки учащихся. С этой целью для 9 класса нами разрабатываются элективные курсы по технологии. Основными задачами таких ориентационных курсов являются:

 - оказание помощи ученику в ориентации среди многообразия видов деятельности, характерных для образовательной области «Технология»;

 - создание базы для ориентации учеников в мире современных профессий;

 - ознакомление на практике со спецификой типичных видов деятельности, наиболее распространенных в производственной сфере; 

 - поддержание мотивации учащихся при выборе технологического профиля.

Как показал анализ экспериментов по предпрофильному обучению в г.Сыктывкаре, многие ученики выбирают элективные курсы, связанные с информационными технологиями, даже если они не собираются в дальнейшем выбирать подобный профиль («навыки работы с компьютером пригодятся в любом профиле»).

Мы предлагаем использовать эту мотивацию для привлечения школьников к технологическому профилю. Нами разработаны несколько программ элективных курсов, в которых материальные технологии (деревообработка, металлообработка, электрорадиотехника) тесно связаны с информационными. Каждый учебный курс планируется провести в виде минипроекта, который рассчитан на 10 – 16 часов. На теоретическую часть отводиться 2 - 4 часа, на освоение информационных технологий (проектирование изделия) – 5 – 8 часов, на изготовление изделия – 3 – 4 часа. 

Примером такой программы может служить курс «Конструирование предметов мебели с помощью систем автоматизированного проектирования чертежей». 

Задачами рассматриваемого курса являются:

 -  познакомить учащихся с технологией конструирования мебели;

 - научить школьников приемам построения чертежей с помощью системы автоматизированного проектирования  КОМПАС;

 - выработать умения и навыки конструирования простейших предметов мебели.

Чертеж и трехмерную модель изделия предполагается выполнять в системе автоматизированного проектирования КОМПАС. Учитывая, что данная система не изучается в школе, и учащиеся впервые с ней встретятся на этом курсе, необходимо тщательно подбирать объекты труда по следующим критериям: простота, технологичность изготовления, унификация деталей изделия. Примером таких объектов могут служить полки для книг, цветов, CD дисков и т.д. После выполнения графических работ учащиеся должны изготовить спроектированный ими объект. На всю эту работу планируется 16 часов. Это наиболее приемлемое количество часов для элективных курсов, по мнению преподавателей, участвующих в эксперименте.

Проведение подобных элективных курсов позволит, в какой-то мере, сохранить технологическую подготовку учащихся в 9 классе и сориентировать их на технологический профиль в старшей ступени среднего образования.

ИНТЕГРАЦИЯ ПОТЕНЦИАЛА РАЗЛИЧНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕРЖДЕНИЙ В ПРЕПОДАВАНИИ ПРЕДМЕТА «ТЕХНОЛОГИЯ» И ПРОФИЛИЗАЦИИ ОБУЧЕНИЯ

Иванова С. В., ЛОИРО, Санкт-Петербург

Преподавание предмета «Технология» в школе сегодня связано в основном с возможностями педагогического корпуса данного учебного учреждения. Вместе с тем познакомить школьников с широким спектром технологических процессов, с производством порой не представляется возможным ввиду ограниченности материальной базы школы.

В то же время, по различным причинам материальные и кадровые ресурсы учреждений НПО используются не на полную мощность и вполне могут быть  применены   для преподавания этого предмета. Кроме того, преподавание предмета «технология» сегодня лежит в русле профилизации обучения. В связи с этим кадровые и материальные ресурсы профтехучилищ могут быть использованы не только для предпрофильной ориентации школьников, но и для более глубоких процессов профильного обучения. Безусловно, это прежде всего относится к тем регионам, где для такой интеграции есть территориальная возможность. Однако даже там, где есть территориальная близость учреждений различного типа, ограниченность представлений об автономии образовательного учреждения мешает плодотворной интеграции.

Вместе с тем, как указано во всероссийской концепции профильного обучения, содействие профессиональному самоопределению учащихся должно быть более эффективным и целенаправленным. В настоящее время, считает П.С. Лернер, профильное образование вынуждено выполнять компенсаторную функцию коррекции  содержания общего среднего образования, которое неадекватно требованиям рационального профессионального выбора молодыми людьми и сохраняет некоторую академическую заданность, выраженную в преподавании  «основ наук». 

Для школы рассмотрение себя как единственного монопольного источника информации, знаний и образовательного развития подростка является шагом к ограничению возможностей учащихся, а, следовательно, к уменьшению привлекательности учреждения для учащихся и их родителей.  Создание системы профильного образования на основе интеграции ресурсов различных образовательных учреждений и предприятий обладает значительным потенциалом профилизации,  позволяет расширить возможности скорейшего выбора профессии.
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 В связи с этим преподавание предмета «Технология» рационально включать в систему профилизации обучения. Поскольку предмет «Технология» становится компонентом профильного образования, возможно изучение его в рамках элективных курсов на базе различных учреждений.  Представим в связи с этим ряд возможных моделей интеграции обучения в учреждениях различных типов: школы, профессионального училища, учреждения дополнительного образования.
Рис.1 Модель интеграции обучения для учреждения НПО

Модели однопрофильной и многопрофильной интеграции.
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 Рис.2 Модель сотрудничества школы с учреждением дополнительного образования  по вариантам внутришкольной профилизации.

Модель сетевой организации предпрофильной ориентации и профильной подготовки
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 Рис.3 Модель паритетной сетевой организации профильного обучения.

 При реализации модели сетевого взаимодействия необходимо предусматривать 

· информационные мероприятия ( консультации и информ-акции),

· образовательные мероприятия ( семинары и практикумы).

В связи с этим особенно необходимо подчеркнуть, что мировая тенденция развития образования базируется на идее непрерывного образования. Сегодня невозможно определить и спрогнозировать весь объём знаний, который в будущем будет необходим школьнику. Поэтому без применения информационных технологий и интернет-ресурсов не обойтись и в профильном образовании, в том числе и при преподавании предмета «Технология».

Модель кооперации общеобразовательного учреждения с учреждениями дополнительного, высшего, среднего и начального профессионального образования с использованием Информационно – коммуникационных Технологий, приведена на рис.4.
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Рис.4 Модель профильного обучения с компонентом ИКТ
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Для региона в целом модель интеграции в области профилизации обучения на рис.5

Рис. 5 Вариант « УДОД– сетевой ресурсный цент профильного обучения"
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Рис. 6 Модель образовательного маршрута  профильной подготовки школьника

Знакомясь с различными программами и выбирая различные элективные курсы, учащийся может активно принимать участие в составлении собственного маршрута профильного обучения и освоения предмета 

«Технология». Рис.6. Презентация проекта профильного обучения самим учащимся могла бы дополнить представленные модели, показав потенциал интеграции различных учреждений глазами наиболее заинтересованного участника образовательного процесса.
ИНТЕРНЕТ ПРОЕКТ КИРОВ-ХЬЮСТОН

Напольский А.С., Вятский государственный гуманитарный университет (ВятГГУ)

В Центре детского творчества с изучением прикладной экономики
г. Кирова (ЦДТ, далее «Центр») уже два года успешно осуществляется реализация Интернет проекта по информационно-технологической подготовке школьников в условиях учреждений дополнительного образования.

В начале 2003 года в Центре началась работа по созданию международного Интернет проекта по переписке кировских школьников с учащимися средней школы г. Хьюстон (штат Техас, США). Ведущей целью проекта являлась организация взаимодействия подростков посредством Интернет технологий. Работа в режиме диалога способствовала совершенствованию языковых навыков (общение предполагалось вести на английском языке) и раскрывала более широко возможности применения  Интернет технологий.

На организационном этапе для работы в рамках данного проекта были отобраны Интернет технологии, которые планировалось использовать в дальнейшем: E-mail, ICQ, IP телефония и видеоконференции. Содержанием данного этапа являлось теоретическое знакомство школьников с Интернет технологиями, изучение пакета программ Microsoft Office, создание творческих проектов (презентации, web-сайты, электронные газеты, видеофильмы), изучение графических программ.

Второй этап являлся экспериментальным. На данном этапе предполагалось выявить проблемы, с которыми могли столкнуться координаторы и участники проекта, препятствия, способные помешать его успешной реализации. Работа на данном этапе показала, что определенные Интернет технологии (например, телефонные и видео конференции) требуют высокоскоростного обмена данными в сети Интернет. В настоящее время ЦДТ, как и большинство Российских школ, не имеет высокоскоростного доступа к сети Интернет и реализация технологий IP телефонии и видеоконференций пока невозможна. В соответствии с этими условиями в проект были внесены коррективы: переписка учащихся должна осуществляться с помощью электронной почты, не требующей высокоскоростного обмена данными. Кроме того, для организации доступа всех компьютеров, объединенных в локальную сеть, была использована программа The Bat, разработанная компанией Ritlabs. Для организации работы в данной программе нами была разработана анкета для регистрации участников проекта и проведено анкетирование школьников. В анкете учащиеся указывали пароль и имя пользователя для электронной почты и свободного доступа к своему почтовому ящику в программе The Bat во избежание несанкционированного проникновения других пользователей. После заполнения анкеты координаторами проекта, создавались адреса электронной почты для каждого учащегося на известных и проверенных бесплатных серверах (www.mail.ru, www.yandex.ru, www.rambler.ru и т.п.). 

Основой третьего этапа явилась организация переписки детей из России и США. В данный момент ведется целенаправленная работа по установлению стабильной переписки между учащимися двух стран по электронной почте.  Школьники общаются друг с другом, обмениваясь информацией различного характера (письма, фотографии, творческие проекты). В процессе диалога происходит более глубокое изучение учащимися информационных технологий. Проекты по информационным технологиям школьники создают, используя компьютерные программы по web дизайну (Microsoft Publisher, Macromedia DreamweaverMX), по созданию презентаций (Microsoft PowerPoin), по монтажу видео (Windows Movie Maker), Flash анимации (Macromedia Flash 2004). Кроме того, между учащимися происходит постоянный обмен фото-информацией: фотографии из личного, семейного, школьного архива, фотографии родного
города. Переписка носит не только личный, но и общественный характер. Так, например, после трагедии в г. Беслане, школьники г. Хьюстона написали письма-соболезнования, выразив свои чувства и переживания по поводу страшного теракта.
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Письма-соболезнования детей из г. Хьюстона

Благодаря успешной реализации проекта учащиеся США и России получили возможность выстроить конструктивный диалог. Общение носит продуктивный характер: приносит эмоциональное удовольствие, обогащает знаниями в различных областях, создает благоприятные условия для организации творческой деятельности, учит терпимости и дает подросткам уверенность в себе, веру в свои силы (на другом конце света живут мальчишки и девчонки, такие же, как они сами, с такими же интересами и мечтами, ничто не мешает строить с ними дружеские отношения, быть такими же успешными, как они).

Следует отметить, что уже на начальном этапе своего существования, проект способствовал активизации интереса учащихся, направленного на изучение информационных технологий и совершенствование навыков владения английским языком. Есть основания предполагать, что в будущем школьники, принимающие участие в проекте, смогут не просто оценить всё многообразие Интернет технологий по достоинству, но и научиться их активно применять при решении учебных и жизненных задач. 

Кроме того, проект безусловно способствовал установлению межкультурных связей (учащиеся получают информацию из непосредственного источника, от своих сверстников), формированию культуры переписки (совершенствование навыков устной и письменной речи проходит более эффективно, так как участники проекта реально ощущают необходимость овладения иностранным языком в совершенстве). Переписка со сверстниками из другой страны требует от школьников составления интересных, информативных, ярких, грамотных, продуманных  посланий; участники проекта осознают меру своей ответственности за созданный ими текст, так как он отправляется на другой конец света, поэтому стремятся выполнить работу качественно и творчески.

Несмотря на то, что сроки переписки пока не велики, есть идея, проведения совместных конференций, в которой примут участие не только участники проекта, но и педагоги. Организацию конференции делает возможной использование технологии IP телефонии и видеоконференции на базе сети Интернет. Данное мероприятие будет способствовать дальнейшему развитию и продолжению успешной реализации проекта. В настоящее время планируется обмен работами учащихся с целью повышения уровня учебной  мотивации. Сейчас Нами также ведётся работа над созданием раздела на сайте ЦДТ, где найдет отражение все, что имеет отношение к данному Интернет - проекту. Главной целью создания раздела является объединение учащихся ЦДТ и школьников г. Хьюстона. Раздел также должен послужить иллюстрацией возможностей компьютерной техники в различных объединениях и кружках. Проведённая нами работа показала, что расширение круга участников проекта является оправданным.
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ КОМПЬЮТЕРНОЙ ГРАФИКИ НА ЗАНЯТИЯХ ПО ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОМУ ТВОРЧЕСТВУ

Нетис Е.И., РГПУ им.А.И.Герцена

В РГПУ им.А.И.Герцена на факультете технологии и предпринимательства в учебный план включены дисциплины художественно-эстетического направления с целью приобщения студентов к художественной деятельности и развития творческого потенциала будущего учителя «Технологии». Поэтому на занятиях по декоративно-прикладному творчеству уделяется внимание различным технологиям декорирования, основными этапами которых являются композиции и рисунок.

Рисуя, студенты должны выполнить требуемое количество упражнений на заданные темы и стремиться к достижению максимально возможного лаконизма, обобщенности и выразительности решения.

Основу профессионального развития исполнительского мастерства составляет теоретическая и практическая деятельность студентов как в лекционном курсе, так и на практических занятиях. Особое внимание обращается на приобретение знаний, умений, навыков графического изображения, формирование художественных традиций, с которыми связывают строгий и изысканный вкус, сдержанный колорит, отточенное мастерство.

В настоящее время в области прикладного искусства внедряются новые технологии, в том числе широко используется и компьютерная графика. Графические редакторы позволяют создавать и изменять рисунки, цвета. Наиболее простой графический редактор Point, входящий в состав операционных систем Windows 2000 и Windows XP, позволяет создавать, например, супрематические композиции. Наиболее сложные системы, такие как Adobe Photoshop; Live Picture; Corel Draw представляет набор графических эффектов: компоновка одного рисунка из нескольких, замещение отдельных элементов изображения на другие, масштабирование, изменение цвета и т.д. Существуют и другие интересные графические редакторы, с помощью которых студенты смогут воплотить свою идею во множестве видов изобразительного искусства: в фарфоре, в керамике, в росписи текстиля и оформлении интерьеров, где присутствует композиция, обогащенная оттенками, узорностью, особенностями материала.

В настоящее время для повышения качества образования необходимо совершенствовать формы художественной деятельности, используя компьютерную графику, которая поможет расширить возможности сочетания искусства и технологии.

Внедрение компьютерной графики в учебный процесс позволит активизировать творческую деятельность студентов и улучшить качество подготовки специалистов по направлению «технологическое образование».
ПРИМЕНЕНИЕ ИННОВАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ ШКОЛЬНИКОВ И СТУДЕНТОВ ФТИП

(НА ПРИМЕРЕ ВЫШИВКИ)

Жаворонкова И.В., РГПУ им.А.И.Герцена

Передовые технологии становятся частью нашей жизни. Появляются новые идеи, новые люди, новые разработки. В швейной промышленности с применением инновационных технологий произошел мощный технологический скачок. Появление целого ряда швейного оборудования со встроенным компьютером, конструкторских и дизайнерских компьютерных программ по проектированию одежды, САПР (системы автоматизированного проектирования) на всех этапах швейного производства, широкоформатной оргтехники (плоттеров) диктует необходимость освоения этого оборудования студентами ФТиП, обучающимися по направлению «Технологическое образование» и учащимися профильной школы по направлению «Технология». Особое место в этом ряду занимает вышивальное оборудование.

Традиционно на Руси вышивкой украшали одежду и предметы быта. В наш техногенный век с появлением вышивальных машин вышивка переживает «второе рождение». Современной вышивальной машине с автоматикой и электроникой «под силу» все виды тканей - от шелка до кожи и меха. Богатая цветовая гамма вышивальных ниток и компьютерная программа обеспечивают реальное воплощение любого замысла художника-дизайнера. Сложная система автоматики вышивальной машины освобождает человека от непосредственного рутинного процесса вышивания, оставляя ему роль наблюдателя и редактора. Этим объясняется широкое применение вышивки на всех видах одежды, обуви, головных уборов. 

Сейчас никого не удивляет вышитый цветок на майке или вышитая гирлянда из цветов и бабочек на джинсах, вышитый логотип или название торговой марки фирмы на куртке или кепке. Восхитительные узоры на блузках и платьях демонстрируют безграничные возможности техники и фантазии художника. Вышивкой создаются художественные настенные картины в рамах. И все это благодаря появлению вышивальных компьютерных программ, специально разработанных для вышивальных электронных автоматических машин.

Вышивальная компьютерная программа открывает бесконечные возможности для дизайна вышивки. Для этого необходим модуль записи (программатор) с картриджем (вышивальной картой). На персональном компьютере в дизайн-программе, обеспечивающей полную свободу творчества,  создается образец вышивки – узор в оригинальном стиле. На экране видно реалистичное изображение проекта в нитках. Инструментарий в виде точек, отрезков, линий, дуг, окружностей, линий Безье и прочих инструментов редактирования позволяет легко вводить исправления и перемещения элементов узоров. При изменении масштаба автоматически пересчитывается плотность укладки нитей без потери качества застила, что позволяет легко масштабировать узоры. Специальная функция цветоделения способна преобразовывать изображения в программу вышивки. 

Созданный узор записывается на картридж, вставляющийся в программатор, или напрямую в машину (в зависимости от модели вышивального автомата). После записи картридж из программатора вставляется в вышивальный автомат.

Программа имеет обширную базу дизайнерских вариантов узоров и набор буквенных шрифтов для выполнения монограмм. Она дает возможность для творческого поиска, как в выборе формы, так и в выборе цветового решения, позволяя претворить любые фантазии в жизнь. Встает актуальная задача обучения учащихся профильных классов в ООТ и студентов ФТиП – освоение, наряду со швейной, вышивальной компьютерной техники и технологии.

На школьном уровне ООТ целесообразно освоение бытовой вышивальной машины, например, типа PE-150 фирмы Brother. В ее внутренней памяти записано 60 простых и разнообразных образцов вышивки, различные монограммные шрифты, среди них 125 мм «цветочный алфавит». Внутреннюю память машины можно использовать для комбинирования монограммных букв или образцов строчек. Электронная система сама определяет тип материала и автоматически настраивает натяжение нитей для получения высококачественной строчки. Простая и надежная в управлении, машина успешно может быть освоена школьниками 7-9 классов. Самостоятельный выбор цветового решения узора развивает у учащихся художественные способности, принося радость творчества. Рекомендованный размер узоров вышивки (не более 10х10см), обеспечивает быстрое выполнение вышивок и, соответственно, частую их сменяемость. Это обстоятельство немаловажно для поддержания творческого интереса учащихся, а также для экономии ресурса машины, учета расхода ниток и оптимального использования учебного времени. Выполненную на ткани вышивку можно нашить на швейное изделие, которое учащиеся шьют в данный момент по программе (например, в виде кармана или аппликации). При достаточном овладении вышивальной машиной и технологией, учащиеся  могут вышивать непосредственно на крое или готовых изделиях. 

Наряду со встроенными в вышивальную машину рисунками возможно использование готовых вышивальных карт с набором тематических узоров. Вышивальные карты приобретаются отдельно от машины, но должны быть с нею совместимы. На сегодняшний день в продаже около 60 тематических картриджей (вышивальных карт)
.

Обучение компьютерной вышивке в педагогическом вузе по направлению «Технологическое образование» (профиль: технология обработки ткани и пищевых продуктов) может быть расширено путем применения программатора с программой и персонального компьютера. В комплекте с программатором необходима многоразовая перезаписываемая вышивальная карта. В моделях вышивальных машин с прямым подключением к персональному компьютеру программатор с картой не нужен.

На вышивальную карту, как на дискету, записывают узоры. Рисунки могут быть взяты из Интернета, созданы в вышивальной дизайн-программе, отсканированы или созданы в графическом приложении, а затем переделаны в узор с помощью вышивальной программы.

В процессе обучения машинной вышивке, в случае отсутствия или недостаточного количества компьютеров в швейной лаборатории, удобнее использование готовых вышивальных карт. К недостаткам готовых вышивальных карт можно отнести их достаточно дорогую для российского потребителя стоимость, резко ограничивающую их широкое применение. Это объясняется тем, что почти все бытовые вышивальные машины, модули записи (программаторы) и носители информации (картриджи) – зарубежного происхождения. 

При отсутствии готовых вышивальных карт проблему можно решить с помощью Интернета. На сайтах швейных и вышивальных фирм, специализирующихся на вышивальных программах, а также на других различных швейных сайтах имеются готовые к вышивке узоры. 

Для талантливых или творческих студентов, увлекающихся дизайном, можно предложить разработку собственных рисунков на базе имеющихся или полностью авторских в дизайн-программе. Данная задача занимает довольно много времени, выходя за рамки общего курса, поэтому подойдет для самостоятельной работы, курсового или дипломного проектирования. 

В рамках учебного процесса, с целью обеспечения совместимости и слаженности в момент творческой работы всей техники, желательно использование дизайн-программы той же фирмы, что и вышивальное оборудование. Например, для вышеназванной вышивальной машины фирма-производитель предлагает пакет программного обеспечения PE-DESIGN. Этот пакет позволяет использовать персональный компьютер, чтобы создавать авторские узоры вышивки, а также использовать тысячи дизайнерских вариантов, библиотеку карт по вышиванию этой  и других известных фирм. Программа не предъявляет высоких требований к компьютеру: вполне достаточно иметь PC486 с 32 Mb памяти. На сегодняшний день вышла уже шестая версия этой программы. Создание узора вышивки происходит сначала на экране монитора с использованием предлагаемых программой инструментов, а затем - на ткани. 

Представленные технологии внедрены в учебный процесс 4-5 курсов факультета технологии и предпринимательства РГПУ им. А.И.Герцена и существенно повысили качество теоретической и практической подготовки студентов по курсу «Технология изготовления швейных изделий».

ПРАКТИКО- ОРИЕНТИРОВАННАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ШКОЛЬНИКОВ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ»

Какурин А. М., школа №538, г.Зеленоград

Современное развитие общества с его изменёнными ориентирами, когда на смену плановому ведению хозяйства начали вводиться элементы рыночной экономики, заставило взглянуть на школьное образование в целом и на трудовое воспитание в частности, под иным углом зрения. На смену многоступенчатой и многоуровневой системе образования, по окончании которой молодой специалист считался достаточно подготовленным для вступления в производственно-практические отношения, пришла рыночная экономика, которая сразу же проявила слабые места не только в иерархии всей системы образования, но и в школьном образовании в частности. Выпускник школьной системы образования, оказался, несмотря на солидный багаж знаний по естественно- научным и гуманитарным направлениям, не готовым методологически, теоретически, практически и технологически применить свои знания к решению возникших перед ним информационных, экономических, технологических, творческих и созидательных задач, диктуемых возникающими потребностями рыночной экономики.

Открывшиеся новые направления в практически преобразующей, предпринимательско востребованной деятельности, показали неготовность выпускников к активно самоопределяемой, практически преобразовательной, предпринимательской  деятельности, результатом которой, явилось бы не только решение финансовых потребностей, но и самосовершенствование личности, её становление, и вместе с тем  удовлетворение психо-эмоциональной потребности человеческой личности в результатах своего труда. 

Поэтому в рамках решения задач школы XXI века, наряду с воспитанием гармонично развитой личности, умеющей адаптироваться к меняющейся жизненной ситуации, умело применяющей полученные знания и самостоятельно решающей возникшие потребности к приобретению знаний, практико-ориентированная деятельность школьников, становится решающей или основой уверенного в будущем выпускника.

Какие задачи ставит перед собой практико-ориентированная деятельность школьников в рамках изучения школьного курса «Технология»? Это:

1. преобразовательно-созидательная деятельность учащихся, направленная на овладение и развитие технологии преобразования материи, энергии, информации;

2. творческое развитие учащихся в сфере культуры труда, в сфере графического отображения творчества-дизайна;

3. овладение практическими навыками в области технологии обработки древесины,  металла, электротехники, радиоэлектроники;

4. овладение основами предпринимательской деятельности;

5. овладение технологией поиска востребованных потребностей общества для реализации школьной продукции;

6. профессиональное самоопределение и выбор дальнейших форм обучения;

Какие же пути реализации поставленных задач видятся в практико-ориентированной деятельности школьников. Это:

1- заинтересованность в понимании и решении этих задач учителями;

2-побуждение творческой активности школьников к творческому созиданию и выработке этой потребности;

3-развитие учащихся при овладении духовным наследием, знаний и опыта  русского народа;

4-приобщение к народному творчеству;

5-выработка понятия «культура труда»;

6-выработка интереса к профессиям;

7-практико-ориентированное информационное обеспечение;

8-обобщение и творческое использование опыта в области технологии обучения и реализации поставленных задач;

9-наличие разных форм учебно-методического обеспечения;

10-выполнение творческого проекта, как первой ступени в профессиональной ориентации школьника.

Таким образом, практико-ориентированная деятельность школьников укладывается в формулу «думал-придумал-сделал-реализовал», где сам процесс реализации становится своеобразной формой «защиты» сделанного… В процессе практико-ориентированной деятельности школьников возникает Путь, как Направление, или Методология  решения поставленных или возникающих задач, диктуемая возникающими законами рынка и в частности возникшими потребностями изменения учебно-образовательного процесса в рамках школьного курса «Технология».

Как же на практике решаются выше описанные задачи в школе № 638 Зеленоградского административного округа города Москвы?

Наличие достаточно хорошей материальной базы (столярная, механическая, слесарная мастерская), позволяет организовать хорошую практическую работу по овладению практическими навыками работы на имеющемся станочном оборудовании.

Творчески осмыслив учебно-тематический план по курсу «Технология» и выделив основные направления, способствующие выполнению поставленных задач, я, как преподаватель этой дисциплины сделал упор на следующие направления:

1-овладение основами графической грамотности, где начиная с 5-го класса и старше, обучаю детей не только системным требованиям ЕСКД к оформлению чертёжно-конструкторской документации, но делаю упор на практическое применение и черчение аксонометрических проекций имеющихся и разрабатываемых школьных изделий;

2-разработка практических изделий которые включали бы в себя комплексную технологию обработки материалов, ориентированных на реализацию;

3-разработка и широкое применение технологических карт, как последовательности изготовления той или иной детали, изделия;

4-развитие и применение понятия технологии как последовательности действий при решении и осмыслении поставленных учебных задач и «пролонгацию» её в область учебных и практических ситуаций;

5-разработка практических направлений применения в учебном процессе элементов народных промыслов;

6-сообщение информации о профессиях и необходимых  знаниях;

7-выставки-ярмарки школьных работ с приглашением родителей, на которых сами ученики и родители раскупают свои же изделия для братьев и сестёр;

8- развитие предпринимательской деятельности;

9-разработка и выполнение проекта по окончании 9-го класса;

10-использоавние побудительно-поощрительной информации наиболее удачных работах, проектах, практических изделиях.

Этот небольшой список можно было продолжить, но самое главное, в результате разработки и применения этих направлений, родились некоторые направления, о которых хочется поговорить отдельно. Практико-ориентированная деятельность школьников и взятый в этом направлении курс, привёл к необходимости выхода на Центр по трудоустройству с целью создания перечня профессий, краткой их характеристики и получения информации о направлениях необходимых знаний для профориентации и самоопределения  дальнейших форм обучения будущих выпускников. По сути дела практико-ориентированная деятельность ставит вопрос о переходе школьного образования на предпрофильное обучение по социальному заказу, когда вопрос кого готовить и сколько, решает государство или регионы. А вопрос как готовить и какие технологии применять решает то или иное учебное заведение и школа в частности.

Переход на практико-ориентированную деятельность школьников ставит вопрос о содержании учебно-тематических планов «Информатики» с целью информационного и программного обеспечения потребностей «Технологии» при выполнении творческих проектов. Эта задача в школе пока решена в рамках факультативных занятий.

Переход на практико-ориентированную деятельность показал, что нужно не только расширять такой предмет как «Черчение», который преподаётся в рамках программы «Технологии», но и вводить основы творческого проектирования в форме дизайна когда создание образа или формы будущей детали, изделия, предмета создавались бы с учётом  «функциональной красоты», на этапе творческого проектирования.

И, наконец, практико-ориентированная деятельность школьников показала необходимость получения удовлетворения психо-эмоциональной потребности школьников в результатах своего труда не только для успешного обучения и освоения школьной программы, но и для успешного становления и воспитания личности будущего Человека.
ЗАНЯТИЯ ЭЛЕКТРОНИКОЙ КАК СРЕДСТВО ВОСПИТАНИЯ У ОБУЧАЮЩИХСЯ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ
Багмет А.Г., лицей №84, г. Новокузнецк
В 70-80 годах прошлого века много говорилось о необходимости воспитания у учащихся творческого отношения к труду, развития у них исследовательских способностей. Творческое отношение к труду, рационализаторская и исследовательская деятельность рассматривались как один из компонентов воспитания строителя коммунизма. Если отбросить идеологическую шелуху, то совсем не плохо научить учащегося общеобразовательного учреждения нестандартному отношению к решению учебных и жизненных задач и проблем. Человек, имеющий опыт творческого, исследовательского подхода к порученной ему работе, более конкурентноспособен на рынке труда, более мобилен в случае необходимости смены специальности или профессии. В области высоких то есть электронных технологий, специалист, не способный быстро и творчески усваивать новое, обречён на неудачу.
В рамках всех предметов, изучаемых в общеобразовательных учреждениях, есть возможности для обучения методам исследовательского подхода при рассмотрении и изучении соответствующих тем. Однако, на наш взгляд, наибольшими возможностями в воспитании творческого отношения к труду и развития рационализаторских и исследовательских способностей имеют те школьные предметы, в изучении которых явственно присутствуют межпредметные связи. Одним из таких предметов является предмет «Электронные технологии», при изучении содержания которого обучающимся необходимы знания, полученные на уроках физики, химии, математики, биологии.
Каким же образом стимулируется исследовательская деятельность учащихся на уроках электроники?
Следует отметить, что не все обучающиеся способны в полной мере овладеть приёмами творческого подхода к поставленной задаче, но большинство может усвоить самые элементарные методы, систематическое применение которых приносить также не плохие результаты.
Начинается обучение творческому подходу уже с первых занятий, на которых учитель просит учащихся предложить несколько путей реализации выполняемой работы (например, сборка методом пайки геометрической фигуры) с последующим обсуждением и нахождением наиболее эффективного способа. Этот приём используется в период изучения отдельных электронных компонентов и при выполнении фронтальных работ.
Основная работа по развитию творческих способностей начинается с этапа перехода к выполнению учащимися индивидуальных проектов. С этого этапа каждый ученик работает над своим проектом, выполняя его по своему. Правда, иногда, в силу сложностей с материальным обеспечением занятий нескольким ученикам достаётся одна и та же «заготовка» проекта. В этом случае можно сравнивать способы выполнения проекта, находя наиболее эффективный. Само по себе выполнение индивидуального проекта, не связанного с деятельностью одноклассников, стимулирует более активное использование изучаемого материала, осознанное применение теоретических положений. Основная проблема для учителя при выполнении учащимися индивидуальных проектов - нахождение тем проектов и их материальное обеспечение. Не любой проект, связанный с изготовлением электронного устройства, может быть рекомендован обучающимся. Темы проектов должны соответствовать определённым требованиям: 

Учитель должен иметь ясное представление о возможном конечном результате выполнения проекта.
2. Ожидаемые результаты должны быть наглядными и понятными для обучающегося.
3. Структура проекта должна допускать получение промежуточных результатов, то есть содержать промежуточные этапы.
4. Проект должен вызывать интерес у обучающегося.

5. Формулировка заданий при выполнении проекта должна быть ясной и однозначной.
Главную нагрузку в научении исследовательскому подходу несут задания по выполнению проекта. Эти задания у нас разбиты на три основные группы:
· получение электронного устройства путём не стандартного соединения известных компонентов;
· выполнение проекта с не полными или отсутствующими данными;

· изменение (улучшение) характеристик известного устройства.

Каким же образом распределяются проекты между учащимися? К учебному году учителем составляется набор проектов обеспечиваемых необходимой материальной базой. Число проектов, естественно, должно быть больше числа обучающихся. Обучающиеся самостоятельно выбирают проект для выполнения и консультируются с учителем. Если задачи выбранного проекта соответствуют уровню подготовки учащегося, то учитель даёт «добро» на его выполнение.
Определение уровня подготовки проводится не интуитивно и не в соответствии с  ранее полученными оценками, а по индивидуальной карте обучающегося. В эту карту, начиная со второй четверти, заносятся сведения по развитию определённых качеств ученика, успехи в выполнении практических работ. В индивидуальную карту заносятся уровни развития таких характеристик обучающихся как стремление к самостоятельному решению проблемы, теоретические знания по предмету (не оценки), практические умения и навыки, использование речи при выполнении своих действий, результативность выполняемых работ. Уровней четыре: отсутствие; низкий; средний; высокий. Критерии, по которым оцениваются уровни развития указанных характеристик следующие:
· стремление к самостоятельному решению проблемы оценивается по предложению обучающимся способов решений, явно не вытекающих из рассмотренных на уроках теоретических сведений;

· уровень теоретических знаний оценивается по тем элементам теории, которыми пользуется обучающийся при выполнении проекта;

· выявление уровня развития практических умений происходит при выполнении обучающимся технологических операций, сопровождающих выполнение проекта;

· уровень развития речи выявляется на защитах проектов и рефератов, при объяснении своих действий учителю и одноклассникам;

· результативность оценивается по числу завершённых работ.

После закрепления за обучающимися выбранных проектов обсуждаются проблемы, которые могут возникнуть при его реализации. При рассмотрении проблем с каждым из учащихся, учитель показывает типовые способы разрешения технических проблем сходного уровня или класса. В дальнейшем при выполнении проектов учитель выступает как консультант, не показывая путей конкретного решения той или иной технической задачи. По завершении выполнения проекта каждый обучающийся защищает свою работу перед одноклассниками. 
Такая система занятий на уроках электроники не только развивает творческие, исследовательские способности у обучающихся, но и способствует более глубокому усвоению теоретического материала, осознанного применения теоретических сведений на практике, подводит их к сознательному выбору будущей профессии.
Выполнение творческих проектов на уроках электроники имеют ещё одно не маловажное значение. Часть теоретического материала изучаемого по предмету «Электронные технологии», перекликается с темами, изучаемыми в соответствующих разделах физики. Рассмотрение электрических цепей, отдельных элементов электрических и электронных схем различаются в курсах физики и электроники. Изучая одни и те же объекты и явления с нескольких точек зрения, обучающиеся получают более точное представление об окружающем мире, более глубоко понимают изучаемые в физике законы, видят на практике работу этих законов.
ПРЕДЛОЖЕНИЯ ПО СОВЕРШЕНСТВОВАНИЮ ИЗУЧЕНИЯ УСТРОЙСТВА АВТОМОБИЛЕЙ И ТРАКТОРОВ

Чибаков А.С. Яранский филиал ФГОУ ВПО Вятская ГСХА

Обучение старшеклассников рабочим профессиям «слесарь по ремонту автомобиля», «водитель автомобиля категории В», «тракторист-машинист категорий В, С, Е» и другим остается одним из вариантов технологической подготовки школьников. Опыт работы учителем технологии в сельской и городской школах позволил нам выявить на методическом уровне ряд противоречий в изучении устройства автомобилей и тракторов, что представляет потенциал для совершенствования методики данного курса. Среди них:

- усвоение материала во многих разработках, в том числе и в компьютерных средствах обучения, предлагается производить на уровне узнавания или воспроизведения сведений. А заданий творческо-поискового характера по применению знаний в измененной или новой для школьников ситуации, что по современным дидактическим представлениям ценно и для развития обучающихся и для повышения качества усвоения ими учебного материала, недостаточно;

- существующие на сегодняшний день информационные технологии обладают объективными достоинствами перед традиционным обучением – возможностями дифференцировать, а при оптимальном оснащении учебной аудитории индивидуализировать обучение; выполнять тренировочные и контрольные упражнения; производить переходы между разделами; обращаться к терминологическому словарю. Однако многие рабочие процессы машин раскрываются статически на рисунках, что затрудняет их осмысление;

- традиционно изучение начинается с устройства и основ работы двигателя внутреннего сгорания. Этот раздел является объективно самым трудным, что подтверждается количеством и сложностью понятий и протекающих процессов. Поскольку в это время многие обучающиеся не обладают достаточным уровнем технического мышления, они неизбежно сталкиваются с трудностями. Постепенно происходит формирование наглядного, образного и абстрактного мышления, но учебный материал становится более простым и доступным, что вновь не способствует развитию психических процессов учащихся должным образом. При этом, как правило, в знаниях по устройству двигателя остаются «пробелы».

Для разрешения данных противоречий, предлагаем:

- шире использовать проблемные, поисковые и творческие задания. Приведем примеры.

1. Определите по рисунку, какая полость цилиндра 19 усилителя рулевого механизма тракторов МТЗ-80 и МТЗ-82 (штоковая или бесштоковая) заполняется маслом при повороте трактора направо.

	[image: image6.png]



	Схема рулевого управления тракторов МТЗ-80 и МТЗ-82:

1 - распределитель; 2 - предохранительный клапан; 3 - крышка заливной горловины бака; 4 - рулевой механизм; 5 - рулевой вал; 6 - насос; 7 - рукоятка фиксатора; 8 - рулевое колесо; 9 - маховичок; 10 - рулевая колонка; 11 - поворотный рычаг; 12 - поперечные рулевые тяги; 13 - поворотная цапфа; 14 - сошка; 15 - бак; 16 - поворотный вал; 17 - маховичок датчика АБД; 18 - муфта АБД; 19 - гидроцилиндр; 20 - редукционный клапан; 21 - фильтр; А - шаровой шарнир.




Ответ. При повороте трактора направо, цапфы 13 поворачиваются вместе колесами по часовой стрелке при направлении взгляда сверху. Тогда поперечные рулевые тяги 12 перемещаются влево, сошка 14 и вал 16 поворачиваются по часовой стрелке (взгляд сверху). Значит, сектор рулевого механизма 4 получает усилие от рейки, перемещающейся вместе со штоком в сторону передней стенки. Следовательно, масло нагнетается в штоковую полость гидроцилиндра 19.

2. Установите во сколько раз рабочий объем цилиндра больше объема камеры сгорания.

Ответ. Полный объем цилиндра (Va) представляет сумму рабочего объема цилиндра (Vh) и объема камеры сгорания (Vc):
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. Итак, рабочий объем цилиндра больше объема камеры сгорания в (–1 раз.

Нами разработаны такого рода задания по всем разделам курса тракторы и автомобили. Следующим этапом в создании комплекса творческо-поисковых заданий станет исследование возможностей их дифференциации. Так в первом примере можно предложить учащимся определить направление перемещения тяг 12 или построить обратную задачу: в штоковую полость цилиндра 19 усилителя рулевого механизма подается масло. Определите направление поворота трактора. Во втором примере разрешить пользоваться изображением цилиндра, возможно с выделенными объемами – рабочим цилиндра и камеры сгорания, а может быть и предложить исходные формулы. Все это изменяет сложность заданий;

- совершенствование информационных технологий произвести путем расширения их возможностей за счет демонстрации динамики протекающих в машинах процессов на мультимедийной основе или замедленной съемке реально действующих технических систем, механизмов, агрегатов. Еще более ценным явилась бы разработка виртуально-игровых сюжетов, включающих учащихся в производственные и технологические ситуации;

- устройство автомобилей и тракторов изучать в такой последовательности – ходовая часть, кузов, электрооборудование, механизмы управления, двигатель, трансмиссия. В результате, с одной стороны, сложность разделов постепенно возрастает, а с другой стороны, к остову, как к несущей основе машины, в ходе обучения, постепенно добавляются другие основные ее части.

Результаты наших исследований по изучению машин в названном порядке, в сочетании с информационными технологиями и применением творческо-поисковых заданий показывают, что успеваемость школьников повышается на 16…34 %, а эффективность развития их познавательно-профессиональной активности на 12…43 %.

В заключение отметим, что главным условием успеха любых педагогических преобразований является направленность личности педагога на развитие обучающихся. А это предполагает положительную внутреннюю, эмоционально окрашенную, мотивированную позицию по отношению к учащимся, их деятельности и результатам; ориентацию интересов на личности учащихся в сочетании со стремлением быть им полезными; высокую компетентность и профессионализм; готовность своевременно прийти на помощь.
ИЗУЧЕНИЕ ПРОБЛЕМЫ  ЭНЕРГОСБЕРЕЖЕНИЯ

В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Зиятдинов Ш.Г.

Московский педагогический государственный университет

В XXI в. должны быть выработаны новые этические нормы, в основу которых должны быть положены экологические ценности. Нам всем, похоже, в скором времени предстоит смириться с сознательными ограничениями. Необходимость соблюдения экономически и экологически обоснованных ограничений академик Н.Н.Моисеев назвал экологическим императивом – совокупностью запретов и соблюдением непременных ограничений потребления и использования природных ресурсов. Очевидно, что всем странам (и богатым, и бедным) необходимо договариваться на чем следует сосредоточиться в первую очередь. Глобальная стратегия должна быть направлена не на постоянно увели​чивающийся рост потребления, а на разумное его ограничение и пе​рераспределение. Поскольку во всех отраслях материального производства ключевым звеном является энергия, остановимся на проблемах энергосбережения, которые могли бы стать объектом для серьезного анализа с учащимися на уроках физики и технологии. 

За 100 лет XX века потребление энергии возросло в 8 раз, а  население земного шара - в 3,3 раза. По оценкам специалистов, потребление энергии в мире к 2020 году возрастет на 50-75%, вопреки принимаемым энергичным мерам по повышению эффективности ее использования. При этом быстрее всего потребности в энергии возрастают в развивающихся странах, что объясняется высокими темпами роста населения и улучшения качества жизни в этих странах (например, в Китае прогнозируется увеличение потребления энергии к 2020 году в 1,96 раза по сравнению с 1990 годом, в Азии - в 2,24 раза). Если за последние 15 лет мировое потребление энергии увеличилось примерно на 40%, а электроэнергии - более чем на 55%, то в развивающихся странах потребление энергии возросло на 90%, а электроэнергии в 3 (!) раза. 

В настоящее время за 1 год в топках сжигается около 1010 т органического топлива. Возникает вопрос: сколько у землян запасов органического топлива и на какое время его хватит? Оценки показывают, что если потребление и структура использования энергоресурсов не изменится, то легкодоступных запасов надолго не хватит. Если сопоставить нынешний уровень производства энергии в год и доступных запасов органического топлива (0,5·1013 т.у.т.), на которые может рассчитывать человечество в будущем, то этих запасов осталось лет на 500. Поскольку к 2100 г. население Земли может возрасти в 2 раза и ежегодная потребность в энергии до 2·1010 т, и, если структура современного ТЭК не изменится, то органического топлива не хватит и на 250 лет. Итог один: при неизменности системы ТЭК, основанной на сжигании органического топлива, даже без учета экологических его последствий, современная мощь человечества ограничена во времени. 

Как обеспечить устойчивое развитие человечества в XXI в., предоставляя необходимые энергетические ресурсы без экологического риска для человечества? В последние годы специалистами проработаны различные варианты развития энергетики. В обсуждениях в качестве одного из основных вариантов выдвигается тезис о возможности решения всех энергетических проблем человечества без наращивания энергетических мощностей только за счёт экономии энергии. В качестве основного аргумента при этом выдвигаются ссылки на опыт США и стран Западной Европы в период так называемого «нефтяного кризиса», когда страны ОПЕК уменьшили экспорт нефти в развитые страны. Несомненно, что зарубежный опыт для нашей страны чрезвычайно полезен в рамках общей концепции развития энергетического комплекса страны. Очевидно, что в XXI веке проблема энергосберегающих технологий, сокращения потребления энергии для нас останется важнейшей проблемой. Интересные мысли по проблемам ликвидации экологического кризиса в стране высказывал академик В.А.Легасов (1930-1990) (Химия жизнь, 1990, № 3): «Эколо​гический кризис вызван не обнищанием земных недр, а тем, что ныне существующая технология извлечения, переработки и использования богатств нашей планеты исчерпала свои возможности».

Приведем некоторые, на наш взгляд, наиболее интересные факты, которые подтверждают данную мысль. 

Известно, что эффективность потребления энергии в мире оценивается энергоемкостью единицы валового национального продукта (ВНП) (табл.).

· Показатели энергоемкости ВНП в странах мира (Энергия. 2001. № 7. C.36)

	PRIVATE
Страна
	Энергоемкость

 (т.у.т../на 100 долл. ВНП)
	PRIVATE
Страна
	Энергоемкость

 (т .у.т../на 100 долл. ВНП)

	Япония
Германия
Франция
Норвегия
	0,17
0,21
0,21
0,22
	Англия
Канада
США
Россия
	0,20
0,36
0,28
0,61


Как видно из таблицы, энергоемкость единицы выпускаемой продукции в России в 3 раза больше, чем в странах Западной Европы, и в 2,2 раза больше, чем в США. При этом США производят ВНП в 10 раз больше, чем Россия, а расходуют энергетические ресурсы лишь в 2 раза больше. Энергоемкость японского производства почти в 4 раза ниже чем в России и почти в 2 раза ниже, чем в США. 

Уровень жизни населения определяется уровнем энергопотребления на душу населения. Так, в США он составляет в год 10 781 кВт·ч, а в России – 5582 кВт·ч. В странах с близкими нам климатическими условиями – Канаде, Норвегии, Швеции и Финляндии электропотребление составляет, соответственно, 16914, 24777, 15979 и 10708 кВт·ч/чел в год. Развивающиеся страны, среди них такие гиганты, как Китай, Индия, Бразилия, потребляют на душу населения значительно меньшие энергии, чем США и другие развитые страны, и прилагают усилия по повышению жизненного уровня своих граждан. Поэтому естественно, что расход энергии в этих странах будет расти. Ясно, что одно лишь энергосбережение не позволит землянам достичь западного уровня жизни, оно позволит несколько снизить темпы роста энергетики.
Реформа ЖКХ предусматривает постепенный перевод отрасли на самоокупаемость. При этом основное внимание должно быть уделено не росту тарифов для населения, а снижению затрат на содержание жилого фонда и производство коммунальных услуг. Специалистами подсчитано, что сейчас у нас уже более 34 процентов тепловой энергии уходит в атмосферу и теряется более 52 процентов холодной воды. В современных городах один человек потребляет до 600 л воды в сутки, например, в Москве и Нью-Йорке – по 600 л, в Париже –500 л, в Лондоне – 300 л. В сельской местности потребление составляет 100-120 л в сутки на человека. Сегодня жители нашей республики Башкортостан оплачивают стоимость холодной воды исходя из норматива – 250 литров в сутки на одного человека. Но установка счётчиков в квартирах в ряде городов показала, что расход воды фактически составляет около 100 литров. Теперь жильцы этих квартир платят за холодную воду более чем в 2 раза меньше, чем до установки счётчиков. Настала пора решаться на повсеместную установку счетчиков и для холодной и для горячей воды. Приведенный выше факт об относительно небольшом объеме использованной воды в Англии объясняется тем, что у европейцев очень популярны всевозможные насадки и распылители на краны и душевые установки, снижающие расход воды в 2-3 раза. Англичане, например, руки моют не под струей воды, а в раковине, закрыв ее пробкой. 
Россиянину, чтобы цивилизованно жить по меркам развитых стран надо приложить усилий во много раз больше. Жить в Росси несоизмеримо труднее, чем, например, в Италии или Франции. Для того, чтобы поддерживать один и тот же уровень жизни, нам нужны, в частности, совершенно разные удельные затраты энергии. В России они должны быть в 2-3 раза больше, чем в Западной Европе, и почти в 6 раз больше, чем в Японии. Например, в Англии достаточная толщина стены в 1 кирпич. Там стены выполняют только несущую функцию. А вот в средней полосе России нужно минимум 3,5 кирпича для обеспечения теплосбережения. 

В России из-за низких теплоизолирующих свойств стен приходится расходовать на отопление 1 м2 домов в 3 раза больше топлива, чем в таких странах, как Швеция и Финляндия. Вот где главный резерв экономии. Поэтому перед населением должна быть поставлена задача – массовое утепление стен существующих жилых домов с применением эффективных утеплителей. С этой проблемой западная Европа столкнулась еще в 70-е годы, когда разразился энергетический кризис. Несмотря на то, что у нас в России значительно холоднее, масштабы решения проблемы утепления домов на порядок ниже. Так, по данным института «Теплопроект», в России выпускается на 1000 жителей 87 м3. утеплителя, а в Швеции – 600, в США – 496, в Финляндии – 416 м3 (Эксперт, №26, 2004.-с.31).

В Лондоне двойные рамы являются предметом роскоши и всегда указываются при продаже квартир или сдаче внаем. Для нас это предмет необходимости. В России речь идет о тройных рамах: в наших условиях они окупаются через 5 лет.

Еще не нашли применение т.н. обогревательные «тепловые  насосы с КПД бòльшим 100%»  взамен простых нагревательных установок со 100% КПД в лучшем случае.
Около 30% электроэнергии в мире тратится на освещение. Созданы люминесцентные лампы, которые имеют в 4-6 раз более высокую световую отдачу, чем лампы накаливания, в 3-4 раза экономичнее их; срок их службы в 5-10 раз дольше обычных. Фирма «Philips» уже несколько лет выпускает люминесцентные лампы, которые раз в 20 дороже обычных, но действуют в несколько раз дольше и расходы оправдываются за 1,5-2 года.

В США созданы люминесцентные лампы с люминофорами, содержащими иттрий, европий и др. Такая лампа мощностью 27 Вт с успехом заменяет 60-75 ваттную лампу накаливания, так что расход энергии снижается в 2-3 раза  (Физика в школе, №6,2000, с.5). 
Широкое распространение начинают получать галогенные лампы, которые по устройству похожи на  люминесцентные; они заполнены галогеном. Эти лампы самые экономичные - тратят энергии на 80% меньше, чем лампы накаливания.
Замена в квартире площадью 45-50 кв.м светильников с обычными лампами на люминесцентные может обеспечить экономию 1500 кВт·час в год. 

6. Уже сегодня имеются возможности существенного уменьшения расходов электроэнергии без ухудшения качества жизни: на освещение в 4-6 раз, на нагрев воды в 4-7 раз, на обогрев дома - в 6-11 раз и т.д.
ЗАНИМАТЕЛЬНЫЕ ЗАДАНИЯ НАПРИ ИЗУЧЕНИИ ЧЕРЧЕНИЯ

Титов Сергей Владимирович, Мензелинский педагогический колледж

Грань, отделяющая серьезную науку от занимательной, зыбка и подвижна. Если отбросить отпугивающую сложную внешнюю сторону предметов, то станет ясно, что все они (учебные предметы) полезны для учащихся, интересны, захватывающи, увлекательны, занимательны. Роль развлекательного элемента в обучении видится в том, чтобы не науку, предмет превращать в забаву, а напротив, забаву ставить на службу обучению.

Я.И. Перельман – основатель жанра научной популяризации в нашей стране – считал занимательность главным средством популяризации науки, помогающим сложные научные истины делать доступными для непосвященного человека, его удивлять, возбуждать в нем процессы мышления, наблюдательность, содействовать активному познавательному отношению к окружающим явлениям действительности. Нужно искать дополнительные занимательные средства, которые побуждают мысль работать. Занимательная наука делает труд интересным, а потому и приятным, стремится опровергнуть тысячелетнюю поговорку о горьком корне учения. Занимательная наука не превращает обучение в род забавы.

В педагогических исследованиях занимательность рассматривается как средство привлечения интереса к предмету или процессу изучения, которое способствует переходу познавательного интереса со стадии простой ориентировки, ситуативного, эпизодического интереса на стадию более устойчивого познавательного отношения, стремления углубиться в сущность познаваемого.

Какие же элементы занимательности вызывают чувство удивления? Новизна, необычность, неожиданность, странность, несоответствие прежним представлениям. Все эти особенности, составляющие сущность занимательности, являются сильнейшими побудителями познавательного интереса, обостряющими эмоционально-мыслительные процессы, заставляющими пристальнее всматриваться в предмет, наблюдать, догадываться, вспоминать, сравнивать, искать в имеющихся знаниях объяснения, находить выход из создавшейся ситуации. 

Анализируя различные позиции по вопросу занимательности (занимательность – помеха в обучении; занимательность – необходимый элемент, помогающий обучению), опираясь на изучение и обобщение системы учебной деятельности многих учителей, видим, что занимательность – важное и в то же время достаточно острое средство обучения.

Занимательность эффективна тогда, когда учитель правильно понимает ее как фактор, влияющий на психические процессы, осознает цели ее использования в каждом конкретном случае, потому что назначение занимательности в учебном процессе многообразно:

как первоначальный толчок к познавательному интересу, своеобразный трамплин к углубленной познавательной деятельности;

как опора для эмоциональной памяти, средство запоминания особенно трудных разделов и тем учебных курсов;

как своеобразная разрядка напряженной обстановки в классе, т.е. как средство переключения эмоций, внимания, мыслей;

как средство повышения эмоционального тонуса учебной деятельности учащихся с недостаточной работоспособностью, мобилизации их внимания и волевых усилий.

Учитель включает занимательность в процесс формирования познавательных интересов, в изложение того материала, который способствует общему развитию учащихся. Изолируя занимательность от проблемы познавательных интересов, обособляя ее от общего плана развития учащихся, делая занимательность лишь средством препарирования учебного материала, учитель игнорирует подлинные цели обучения, превращая его в развлекательное средство. Учащиеся в таком случае начинают учиться лишь постольку, поскольку это учение занимательно.

Занимательные задания побуждают работать мысль учащегося. Насыщенные занимательностью задачи, головоломки, вопросы и упражнения, углубляют понимание учащимися тем предмета, вовлекают их в активное сотрудничество с преподавателем, будят любознательность, повышают наблюдательность и поощряют их к первым самостоятельным открытиям.

При использовании занимательных заданий для их эффективного воздействия на знания, умения и навыки  учащихся учителю стоит придерживаться методических рекомендаций:

· занимательные задания можно применять на всех этапах обучения, на любом этапе урока – они могут использоваться при объяснении нового материала (переключение внимания), перед закреплением материала и т.д.;

· занимательные задания можно применять, подбирать по каждой теме предмета;

· решением занимательных заданий можно заниматься в домашних условиях, т.е.во время  домашней подготовки

· ограниченное количество часов по черчению вызывает необходимость организации внеклассной работы с широким использованием занимательного материала;

· важен последовательный переход от простых задач к сложным;

· следует учитывать индивидуальные качества учащегося, подбирать варианты задач, головоломок различной степени сложности;

· при неправильном поиске ответа учитель должен дать ученику правильное направление решения, контролировать ход решения, но не говорить сразу же правильного ответа;

· после решений занимательных заданий полезен разбор правильных ответов.

В практике преподавания черчения широко  используются  вербальные (словесные) головоломки; широко известны головоломки такого типа:  загадки, ребусы, шарады, анаграммы, кроссворды, сканворды. 

Игровая деятельность является значимым активизирующим феноменом,  и при умелом ее использовании выполняет на уроке самые разнообразные функции: педагогическую, гедонистическую, коммуникативную, эстетическую, этическую и ряд других. Игровые уроки дают прекрасные результаты. Игры, которые используются как средство развития познавательной активности детей и подростков, - это игры с готовыми правилами (дидактические). Однако не следует приучать учеников к тому, что на каждом уроке их ждут новые игры. Игра – не самоцель, она не должна проводиться только ради развлечения. Дидактические игры занимают на уроке не более 5 минут. По усмотрению учителя они проводятся либо в его начале для повторения пройденной ранее темы, либо в конце – для закрепления нового материала. Но можно их использовать и в середине занятия для активизации внимания учащихся. Деловая игра на уроке черчения – форма воссоздания предметного и социального содержания профессиональной (общественной, управленческой и т.д.) деятельности, моделирующихся систем и опыта отношений, характерных для того или иного рода практики человека.

Само собой разумеется, что нельзя буквально все уроки превращать в игру, да этого и не нужно делать. Необходимо прежде всего определить следующее:

· какую цель ставит учитель, используя ту или иную игру;

· выбрать те темы, которые трудно усваиваются при традиционных способах обучения;

· использовать такие игровые ситуации, которые знакомы большинству учеников;

· учитывать, что различные игровые ситуации могут дать не тот эффект, который  ожидал учитель.

Существуют несколько десятков типов нестандартных уроков. Их названия дают некоторое представление о целях, задачах, методике проведения таких занятий. Вот несколько наиболее распространенных и широко используемых в практике обучения черчения:

Уроки: деловые игры; компьютерные уроки; пресс-конференции; соревнования типа КВН; уроки взаимообучения учащихся;  творчества; уроки, которые ведут учащихся; аукционы; творческие отчеты;  формулы; сомнения; обобщения; «суды»; бинарные уроки; уроки поиска истины; уроки-лекции «Графические парадоксы»; диалоги; семинары; межпредметные уроки м др.

Одним из любимых занятий учащихся – решение и самостоятельное составление  занимательных задач, объединенных циклом «Обманы зрения, оптические иллюзии» и «Друдлы – занимательные проекции», «Листовертни».

Оптические обманы — не случайные спутники нашего зрения: они сопровождают его при строго определенных условиях с неизменным постоянством закономерного явления и имеют силу для каждого нормального человеческого глаза. 

Такие задания могут быть наблюдаемы при условиях естественного зрения, без каких-либо приспособлений—вроде стереоскопа, проколотой карточки и т. п.

Для некоторых оптических обманов не предложено до сих пор никакого объяснения. Для иных, наоборот, имеется слишком много объяснений, из которых каждое в отдельности было бы, пожалуй, достаточно, если бы не существовало ряда других, ослабляющих его убедительность. Вспомним знаменитую обсуждаемую уже со времени Птолемея, иллюзию увеличения светил у горизонта: для нее предложено, кажется, не менее шести удачных теорий, каждая из которых страдает лишь тем недостатком, что имеется еще пять столь же хороших объяснений… 
ПОДГОТОВКА К ОВЛАДЕНИЮ ИНЖЕНЕРНОЙ СПЕЦИАЛЬНОСТЬЮ: КОМПЬЮТЕР И ЛИНЕЙКА
Иванова А. , школа № 9 г. Гатчина, Ленинградская области

Двадцать первый век, по представлению многих писателей-фантастов прошлого столетия, должен был стать эпохой космической жизни и межгалактических отношений, временем, когда экскурсии на Марс и лаборатория на Сатурне не будут никого удивлять. И хотя многие их предположения до сих пор остаются фантазиями, человечество достигло очень высокого уровня технического развития.

  Однако нас, новое поколение, не может не беспокоить вопрос: а как развиваться дальше? К чему стремиться? И самое главное, каким образом поддерживать авторитет своей страны на мировом уровне? Ведь, несмотря на то, что в России есть возможность получить великолепное техническое образование, с каждым годом всё острее и острее ощущается нехватка молодых специалистов, которые бы вносили новые идеи в производство той или иной конструкции. Это касается практически всех отраслей российской промышленности.

 Конструкции нередко устаревают уже на стадии проектирования, то есть разработка какого-либо инженерного объекта идёт настолько долго, что при переходе к производству назвать этот объект новым  уже невозможно. Очень сложно выделить какую-то главную причину или найти виновников. Важно найти пути решения этой проблемы. И в первую очередь, это обучение и привлечение к работе нас, молодого поколения. 

В самом деле, формирование будущего специалиста начинается не с высшего учебного заведения, а со школьной скамьи. И сразу же возникает вопрос: а как формируется в школе будущий инженер? 

Достаточно ли ему двух уроков черчения в неделю?

 Может ли он начать реализовывать свои творческие мысли и проекты при единственном техническом предмете «Черчение» , который развивает творческое мышление всего 34 урока за 11 лет обучения? В нашем городе только в нашей школе,  имея компьютерные классы, вводят такие предметы как компьютерная графика или компьютерное моделирование. Конечно, можно допустить, что у учащихся большая нагрузка, но важно понять, что в наше время создание чертежей с помощью рейсшины и угольника почти не  имеет практического применения. На помощь человеку приходит компьютер, который позволяет создавать чертежи быстрее и качественнее. Так может быть, стоит уже в школе начинать обучение работы на компьютере, как на инструменте, помогающем в создании инженерных проектов? Тогда многие молодые люди смогут уже в школе чётко определиться – нравится ли им деятельность подобного рода или нет. Потому что у многих моих одноклассников, например, специальность инженера связана с успевшими надоесть карандашами и линейками. А ведь многие из них действительно могут достичь очень многого именно в технической профессии. 

На своём личном примере я могу показать, как важно многостороннее развитие и обучение техническим дисциплинам. На протяжении трёх лет я обучалась черчению на школьных уроках и на дополнительных занятиях, посещала курсы в Петербургском Институте Ядерной Физики, принимала участие в олимпиадах по черчению, конструированию, компьютерному моделированию. Сейчас я посещаю курсы  по инженерной специальности. Это всё было бы невозможно без владения, как компьютерными технологиями, так и черчением при помощи чертёжных инструментов. Я считаю, что обучение построению чертежей на компьютере может кардинально изменить картину. Выполнение графических заданий, как вручную, так и на компьютере, позволит не только улучшить развитие внимания, пространственного мышления, технологической культуры, но и повысить интерес к предмету и инженерной специальности.

 Мы хотим работать на пользу нашей России, и считаем, что развитие творческой личности должно идти в ногу с техническим прогрессом, с новыми технологиями и с современной техникой, которые нужно начинать изучать в школе. 
ВКЛЮЧЕНИЕ НАЦИОНАЛЬНО-РЕГИОНАЛЬНОГО КОМПОНЕНТА РЕСПУБЛИКИ КОМИ В ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБУЧЕНИЕ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Новикова Н.Н., Бугаева Е.Э., КГПИ, г. Сыктывкар

В педагогической литературе последних лет широко обсуждается проблема изучения национально-регионального компонента в общеобразовательной школе. Базисный план, ставший основой самостоятельного конструирования учебных планов образовательных учреждений, имея инвариантную и вариативные части, позволяет решать не только задачи обеспечения единства образовательного пространства, но и позволяет учитывать национальные, региональные и местные социокультурные особенности и традиции отдельного региона. 

Национально-региональный компонент Госстандарта – это комплекс норм и требований к структуре и обязательному минимуму содержания образования и уровню подготовки выпускников в регионе, имеющий национально-значимые ценности и традиции народа, проживающего на территории данного региона. Под руководством В.М. Лянцевич, Э.И. Белановой, Е.П. Щеболкиной авторами–разработчиками определена концепция национально-регионального компонента государственных образовательных стандартов в Республике Коми.

В концепции отмечено, что национально-региональный (республиканский) компонент Госстандарта в содержании общего образования отражает образовательное пространство, которое обозначается понятием «Коми край» и предполагает изучение коми языка, литературы, культурных, исторических, экономических особенностей Республики Коми [1]. Содержание и объем понятия «Коми край» определяется природно-экологическим, географо-демографическим, этническим, социально-экономическим и историко-культурным своеобразием Республики Коми. 

Введение национально-регионального компонента в предмет технологии позволяет осуществить приобщение учащихся к материальной и духовной культуре общества и ознакомить их с народным искусством Республики Коми. Историко-культурные традиции декоративно-прикладного творчества Республики Коми располагают значительными учебно-воспитательными возможностями в формировании личности младшего школьника. 

 В течение многих столетий происходил синтез культур коми и русских народов. Однако это не означает, что коми народное искусство не сохранило никаких местных особенностей. Народное творчество коми уникально и самобытно. Оно донесло до наших дней яркие, своеобразные элементы древней "языческой" культуры. Кроме того, заимствованные от других народов элементы культуры настолько перерабатывались применительно к своей среде и к традициям, что становились отличительными от образцов - оригиналов. 

Среди видов народного творчества лидирующее место отводится народному прикладному творчеству. Произведения народных мастеров народа Коми отражают единство материальной и духовной культуры. Они аккумулируют в себе не только индивидуальное творчество, но и опыт предшествующих поколений, усвоенный в процессе практической деятельности. В этой связи очень важно формировать у младших школьников  первоначальные представления о декоративно-прикладном творчестве и  способствовать овладению спецификой ремесленного мастерства через творческий процесс изготовления художественных вещей. 
В национально-региональном компоненте Республики Коми определен обязательный минимум содержания образовательной области технология (1-4 классы). На основе данного минимума Новиковой Н.Н. была составлена программа по изучению национально-регионального компонента Республики Коми  на уроках технологии в 1- 4 классах [2]. 

Содержание предложенной программы может быть включено как в структуру отдельных разделов и модулей программы «Технология» под ред. Ю. Хотунцева, В.Д. Симоненко, так и в структуру других типовых программ:

«Трудовое обучение», авторы В.А. Романинна, В.Г. Машинистов, Н.М. Конышева;

«Трудовое обучение. Школа мастеров», автор Т.М. Геронимус;

«Художественно-конструкторская деятельность (основы дизайнобразования)», автор Н.М. Конышева.
Цель программы - формирование у младших школьников познавательной, эстетической, трудовой и этнологической культуры через развитие творческих способностей учащихся средствами декоративно-прикладного творчества народа Коми.

Задачи программы: побуждение интереса к народному творчеству Республики Коми; знакомство с народными традициями художественной обработки материалов, традиционных для Республики Коми; освоение разнообразных видов декоративно-прикладного творчества коми народа; формирование практических навыков по обработке материалов, традиционных для Республики Коми. 

Организационно-методические особенности программы:

В соответствии с базисным учебным планом период и нормативная продолжительность изучения предмета «Технология» установлены с 1 по 4 классы по 2 часа в неделю. На освоение национально-регионального компонента отводится 10 - 15%  учебного времени.

В программе выделяются основные направления изучения национально-регионального компонента: особенности декоративно-прикладного творчества Республики Коми; традиционные орнаментальные мотивы коми в декоративно-прикладном творчестве; свойства материалов, традиционных для Республики Коми (береста, глина, кожа, мех, текстильные материалы, природные материалы); технологии обработки материалов, характерных для республики Коми.

Ознакомление с культурой и народным искусством Республики Коми осуществляется как в процессе бесед, экскурсий так и в процессе практической деятельности. Обязательным условием в познании и усвоении декоративно-прикладного творчества является обращение к богатому наглядному материалу в экспозициях краеведческих и этнологических музеев, мастерских и выставок творческих работ народных мастеров Республики Коми. 

Особое внимание в программе уделяется проектной деятельности, в процессе которой учащиеся выполняют частные проектные задания и проекты. Проекты нацелены на творческую деятельность, в процессе которой учащиеся самостоятельно проектируют и изготавливают художественные вещи, используя различные технологии обработки материалов, характерных для декоративно-прикладного творчества Республики Коми.

В настоящее время в Республике Коми издано достаточное количество пособий по декоративно-прикладному творчеству. Однако данные пособия знакомят читателей лишь с определенным видом декоративно-прикладного творчества и не всегда ориентированы на комплексное обучение младших школьников. Исходя из этого, нами было разработано учебно-методическое пособие «Национально-региональный компонент Республики Коми на уроках технологии». Основная цель пособия заключается в разработке  содержания учебного материала и методики изучения национально-регионального компонента на уроках технологии. 

В пособии отражены основные положения и содержание национально-регионального компонента Республики Коми на уроках технологии в начальной школе; раскрыты основные подходы к методике проведения различных видов уроков (урока по выполнению практического задания, урока – экскурсии); рассматриваются методические и дидактические аспекты организации уроков по выполнению практических заданий, в процессе которых учащимися создаются художественные вещи из материалов, традиционных для Республики Коми. По каждому виду художественной обработки материалов (кожа и мех, глина, береста, текстильные материалы) представлены основные характеристики и свойства этих материалов, требования к инструментам, технология обработки, дидактический материал и модель урока. 
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О ФУНКЦИОНАЛЬНЫХ ОСОБЕННОСТЯХ ИЗУЧЕНИЯ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ОБРАБОТКИ МАТЕРИАЛОВ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ

С. И. Валькевич,

ШГПУ, г. Шуя

Уроки технологии неразрывно связаны с творчеством учащихся при изучении всех разделов программы. В частности, раздел художественная обработка материалов активно стимулирует творческий процесс учащихся, так как основой его является прикладное искусство. 

При изучении художественной обработки материалов нами предложено следующее планирование и изучение таких видов прикладного искусства как женский русский костюм-образ 18 века (9класс), вышивание счётными швами «роспись» (5 класс), простой крест (6 класс), ажурное вязание крючком (7 класс), ажурное вязание салфеток и скатертей на пяти спицах (8 класс), лоскутное шитьё (5-9 классы). Данные виды декоративно-прикладного творчества выполняется на таких изделиях как салфетки, полотенца, скатерти, панно, русская женская рубаха 18 века, блузки, ночные сорочки, кухонные прихватки, грелки на чайник, фартуки.

Использование предложенных видов прикладного искусства как средства для эстетического, художественного воспитания, развития творчества учащихся на уроках технологии соответствует целям ОО «Технология». С этой целью нами выделены и сформулированы следующие функции ознакомления учащихся с прикладным искусством при изучении художественной обработки материалов.

1.
Преобразующая функция (искусство как деятельность). Учащиеся сами создают изделия хоть и малые, но относящиеся к предметам прикладного искусства. Они перерабатывают полученный на уроках материал о народном костюме, вышивке и т.д. и строят новую реальность. Создают свой узор, изготовляют своё изделие, строя новую реальность – художественный мир.

2.
Компенсаторная функция. Искусство возвышает своей гармонией, влияет на внутреннюю гармонию  личности школьника, способствуя сохранению и восстановлению психического равновесия. 

3.
Познавательно-эвристическая функция (искусство как знание и просвещение). Учащиеся через изучение материала о русском костюме получают опыт предыдущих поколений и систему взглядов о своеобразном и ярком явлении материальной и духовной культуры. 

4.
Коммуникативная функция (искусство как общение). Художественное общение позволят ученикам обмениваться мыслями, даёт возможность школьнику приобщиться к опыту, далеко отстоящему от него исторически и географически. Искусство повышает духовный потенциал и общность людей.

5.
Информационная функция (искусство как сообщение). Искусство несёт информацию, оно специфический канал связи и служит обобществлению индивидуального опыта отношений и личному присвоению общественного опыта. 

6.
Воспитательная функция (искусство как катарсис). Школьники осваивают художественно организованный и отработанный, обобщенный и концентрированный, осмысленный и оцененный опыт по русскому костюму, способствующий вырабатывать собственные установки и ценностные ори ентиры по отношению к жизненным обстоятельствам.

7.
Внушающая функция (искусство как суггестия). Искусство – внушение определенного строя мыслей и чувств. Внушение – функция искусства, близкая к воспитательной, но не совпадающая с ней. 

8.
Специфическая функция – эстетическая (искусство как формирование творческого духа и ценностных ориентаций). Изготовляя даже чисто утилитарные предметы (полотенце, скатерть, салфетку), ученик заботится и о пользе, и об удобстве, и о красоте. Эстетическая функция искусства обеспечивает социализацию личности школьника, формирует его творческую активность, пронизывает все другие функции искусства. В основе создания народной одежды лежат принципы и характерные особенности, согласно которым формировался покрой, располагались орнаменты, отдельные части соединялись в тот или иной ансамбль. Обычаями и временем было установлено, когда, какую и в каком сочетании одежду надевать. Такой костюм не стеснял движений и был одинаково хорош и для тяжелого труда, и для празднеств.

Учащиеся при изучении русского народного костюма для творческого проекта могут выбрать такую народную одежду как рубаха. Рубаха кроилась из прямоугольных кусков полотна. Её стан, рукава под мышками и на плечах представляли собой прямоугольники разной длины и ширины. Конструктивные линии рубах не повторяют друг друга. Они разнообразны. Это свидетельствует об изобретательности народа, о его способности к импровизации. Учащимся предоставляется выбор большого разнообразия конструкций крестьянских женских рубах. Каждая учащаяся выбирает понравившуюся рубаху, оценивая её сложность по своим способностям. 

9.Специфическая функция – гедонистическая (искусство как наслаждение). Народный костюм – это своеобразная форма эстетического самовыражения, где цвет – это язык народа, особый способ выражения чувств. Эстетическое воздействие цвета народного костюма связано с передачей определённых настроений – торжественности, радости, печали. По украшениям и расцветке одежды можно было определить семейное положение и возраст крестьянки. 

Таким образом, знакомство с прикладным искусством и накопление знаний, умений и навыков расширяет опыт ученика на уроках технологии, развивает восприятие, воспитывает художественный вкус, развивает эмоциональную связь, побуждает желание заняться творчеством, развивает умения владения инструментами. 

«КУРС ЖЕНСКИХ РУКОДЕЛИЙ» В КОНЦЕПЦИИ ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ

Чуркина Т.А. МОУ СОШ №3 г.Череповца, efa@tchercom.ru
В документе «Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года» Правительством России в качестве одного из приоритетных направлений образовательной политики определена задача на создание системы специализированной подготовки (профильного обучения) в старших классах общеобразовательной школы. Введение нового образовательного стандарта предусматривает создание новых образовательных программ, которые за счет изменений в структуре, содержании и организации образовательного процесса ориентированы на дифференциацию и индивидуализацию обучения. Предполагается, что профильная школа должна ориентировать учащихся на конкретную специализацию с учетом региональных потребностей рынка труда и запросов учащихся. Выпускник должен иметь представление о том, что ждет его за стенами школы и быть готовым к тому, что наряду с профессиональной компетентностью наиболее важными становятся такие качества как готовность к творчеству и способность к непрерывному развитию и самообразованию. В связи с этим необходимо формировать качества человека, не спасующего перед трудностями, способного создавать свою собственную жизнь, способного к самоопределению и востребованного на рынке труда.  

Опыт работы показывает, что эти и многие другие задачи можно решать средствами преподавания «Курса женских рукоделий». Особенность курса заключается в том, что знакомство с историей ремесел, традициями воспитания девочек на Руси, а также нетрадиционные формы организации занятий формируют познавательный интерес к учению. Познавательный интерес повышает самостоятельность в работе, а самостоятельность стимулирует развитие творческой, инициативной и предприимчивой личности. Это интегрированный курс, так как его организация предполагает использование опыта русской и мировой культуры, народных традиций, а также знания предметов общеобразовательного курса средней школы: математики, биологии, истории и литературы, изобразительного искусства и графики, экономики. В соответствии цели и задачам курса содержание занятий включает такие виды рукоделий как вязание крючком и разнообразные виды вышивок. Начальные знания и умения по отдельным видам рукоделия, композиционному и цветовому решению объекта труда  учащиеся получают в 5-7 классах. Программа «Курса женских рукоделий» 8 и 9 классов является предпрофильной и служит основой для профильного обучения по направлению «художественная обработка материалов, ремесла». Содержательный аспект курса основан на том, что разнообразие пищи духовной важнее пищи физической - человеку тяжело жить на свете, не имея труда, приносящего  радость. Дар вышивания греки  связывали с именем мудрой богини Афины. Домострой считал, что занятие рукоделиями благотворно влияет на характер женщины – ведь речь идет о сочетании красоты и пользы. Рисунки для вышивки делали Дюрер, Рафаэль, Боттичелли… 

Стремление создавать прекрасное способствует развитию умений интегрировать ранее полученные знания и умения по разнообразным видам учебной и внеучебной деятельности, а также самостоятельно получать дополнительные знания и умения, используя для этих целей специальную литературу. Решение проблемных и творческих задач реализуется через проектную деятельность, на которую отводится большая часть уче6ного времени. Тематика творческих проектов связана с народными традициями и обычаями, вопросами экономики семьи, предпринимательства и профессионального самоопределения. Планируя работу, следует учитывать психофизиологические особенности старшеклассниц. Важным становится не то, какие задачи решает человек, а как он это делает, так формируется стиль деятельности. В 15-17 лет учащиеся стремятся строить жизненные планы, вырабатывать нравственные идеалы и познавать себя. Этому способствует работа над такими проектами как «Необыкновенное чудо», «Раз лоскутик, два лоскутик – экономика», «Ситцевая свадьба», «Имидж ничто… или все?», «Шаг в будущее». Содержание проектной деятельности обязательно включает разработку идеи и дизайна объекта труда, технологическую документацию, обоснование выбора материалов в соответствии с экологическими и экономическими требованиями, а также грамотно и лаконично изложенную самооценку. На этих занятиях школьницы учатся экономно распределять средства, из которых складывается бюджет семьи, на практике постигают азы профессии дизайнера, менеджера, эколога, предпринимателя... 

Методика работы в старших классах по вовлечению учащихся в творческий поиск основана на интеграции методов «активного подражания», «моделирование ситуации» (название условное и принадлежит автору), творческой проектной деятельности. Идея заключается в использовании следующих  психологических закономерностей:

-развитие интеллекта в юности тесно связано с развитием творческих способностей, предполагающих проявление интеллектуальной инициативы и создание чего-то нового;

-сталкивание учащихся с множеством новых противоречивых жизненных ситуаций способствует стимулированию и активизации их потенциала.

Развивается дивергентное мышление, которое предполагает, что на один и тот же вопрос может быть множество правильных и равноправных ответов в отличие от конвергентного мышления, ориентирующегося на однозначное решение, снимающее проблему как таковую. Этому способствует как групповая, так и индивидуальная форма работы, а также организация занятий в соответствии с традиционным укладом жизни Русского Севера – «беседы».

Работа по программе «Курс женских рукоделий» способствует формированию экономической, информационной и технологической грамотности, учит думать, собирать информацию, анализировать, выдвигать идеи и принимать подчас сложные решения, которые могут кардинально изменить жизнь.

МЕТОДИЧЕСКИЕ ПРИЕМЫ ОСВОЕНИЯ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ОБРАБОТКИ ТЕКСТИЛЬНЫХ МАТЕРИАЛОВ В ШКОЛЬНОМ КУРСЕ «ТЕХНОЛОГИЯ»
Лазарева Т.Ф.,Ю  Московский открытый социальный университет

На уроках технологии школьники осваивают приемы обработки, художественно-декоративной  отделки и оформления конструкционных материалов. Содержание предмета предполагает изучение процессов проектирования и воплощения объекта в материале, с помощью системы заданий по освоению различных техник обработки материалов. Содержание практических заданий  по созданию изделия предусматривает этапы: формирование в процессе упражнений первоначальных знаний, умений и навыков; эскизирование и предпроектный анализ (выполнение поисковых эскизов, создание банка идей; определение материалов и технологий их обработки в зависимости от конструктивных, функциональных и эстетических характеристик изделия), проектирование; изготовление изделия с помощью одной или нескольких технологий и техник. В процессе преобразования текстильных материалов (швейная технология; лоскутная техника и аппликация; гильоширование; техника росписи по ткани; изготовление объемных форм; техника ковроткачества; техника ручной вышивки; кружевоплетение) учащиеся овладевают деятельностью по проектированию и осуществлению технологических процессов преобразования  материалов. Формирование знаний у учащихся осуществляется при сочетании репродуктивной и продуктивной форм обучения (выполнения проектов в материале, участия школьников с авторскими изделиями в олимпиадах, конкурсах, выставках). Сформированные практические умения используются при изготовлении изделий с опорой на традиционные и современные приемы художественной обработки текстильных материалов и способов создания изделий для быта и  одежды, а так же оформления объектов с помощью техник, носящих декоративный характер. Проектирование, разработка и изготовление изделий прикладного характера позволяет выработать приемы работы с материалами и инструментами, освоить способы и виды художественно-декоративной обработки текстиля в процессе применения полученных знаний и навыков при изготовлении предметов одежды, быта, интерьера. На уроках «Технологии» активно используются репродуктивный, продуктивный, частично-поисковый, практический методы, наглядно-иллюстративный метод (в форме компьютерных материалов и др.), а методы проблемного обучения  используются в  основном в проектной деятельности учащихся. При обучении технологии выполнения определенных видов художественной обработки текстильных и других материалов немаловажно определить конкретные условия задач, научить чувствовать материал, определять структуру деятельности, выбирать технологические приемы обработки различных материалов,  подбирать   инструменты и оборудование, определять последовательность и конечный результат деятельности по преобразованию материалов. Для выполнения объектов с использованием текстиля и др. материалов следует определить  последовательность операций и средства их выполнения. Примерами могут служить:  швейное изделие, картины в различных техниках (аппликации или коллажа); цветы из ткани; панно в гобеленовой или лоскутной техниках; декоративная кукла; салфетка в технике гильоширования или плетения кружева. Особое значение при этом имеет сам технологический процесс, направленный на художественную обработку материалов с целью изготовления законченного изделия для оформления одежды или предметов быта. Проект в материале выполняется по заранее определенному плану с апробацией возможных способов решения задач по художественной обработке текстиля. Сначала учащихся отрабатывают технологические приемы в форме упражнений по различным видам техник художественной обработки текстильных материалов (выработка алгоритмов действия). Освоенные приемы обработки текстиля используются при изготовлении прикладного изделия с опорой на традиционные и современные подходы обработки (клеевые, прорубка материалов для придания ажурности, вязание из полосок меха, сварочные). При конструировании текстильных изделий учитываются свойства материалов и  их влияние на конструкцию объекта, его прикладное значение, внешний вид, обрабатываемость в различных техниках, которые определяют назначение, эксплуатационные и др. качества изделия. Первичные знания о свойствах текстильных материалов (ткани, трикотаж, нетканые материалы, крученые изделия – швейные нитки и пряжа и др.) даются учащимся в разделе «Материаловедение». Теоретические и практические сведения помогают учащимся учитывать фактуру и волокнистый состав разных материалов в одном изделии, цветовую гамму и назначение. По-разному в конструкции воспринимаются блестящие и матовые поверхности материалов, яркие и приглушенные цвета при различном освещении. Эти критерии оценки текстильных материалов влияют на выбор технологического процесса художественной обработки. Следовательно, формирование  материаловедческих знаний в обучении технологиям нужно рассматривать с точки зрения их обрабатываемости и эксплуатационных свойств изделий, изготовленных из этих материалов. В ходе выполнения упражнений по отработке технологических и художественно-декоративных  приемов обработки текстиля учащимся предоставляется возможность апробировать различные техники и выбрать одну или несколько для изготовления изделий в дальнейшей проектной деятельности. Приемы решения учебных задач, определяющих деятельностный характер по освоению материала школьниками с учетом технологий художественной обработки текстиля и других материалов, могут заключаться в: изменении существующей конструкции; преобразовании формы изделия; преобразовании структуры поверхности текстиля путем обработки; преобразовании изделий в одной или нескольких техниках; использовании новых материалов; преобразовании пространства помещения; применении современных технологий и др.


Таким образом, позволяет преподавателю сформировать различные виды знаний в ходе освоения приемов преобразования текстильных и других материалов использование рациональных методов и методических приемов по обучению школьников на уроках технологии. 
К ПРОБЛЕМЕ ОПРЕДЕЛЕНИЯ ПОНЯТИЙ  «ТВОРЧЕСКАЯ ЗАДАЧА» И «ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ ЗАДАЧА» В ПРОБЛЕМНО-РАЗВИВАЮЩЕМ ОБУЧЕНИИ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ

Валькевич С. И.

ГОУ ВПО «Шуйский государственный педагогический университет»

Задача в обучении – один из важных факторов повышения познавательной и практической активности учащихся в учении и труде. Задача характеризуется: наличием у учащихся определённой цели, стремлением получить ответ на тот или иной вопрос, достичь желаемого результата; учётом имеющихся условий и требований, необходимых для решения задачи; применением соответствующих данной цели и условиям способов или приёмов решения (4). Решение задач всегда требует от учащихся на уроках технологии не простого воспроизведения, усвоенного в той форме, в какой оно использовалось в предшествующем опыте, а того или иного изменения его содержания или способа оперирования им. 

Постановка перед учащимися задач осуществляется на различных этапах урока технологии. На этапе изучения нового материала задача имеет целью пробудить у учащихся потребность в новом знании, их познавательный интерес и научить учащихся методам самостоятельного добывания знаний. На последующем этапе упражнений учащиеся овладевают способами применения знаний на практике и вместе с тем более глубоко усваивают их содержание. При проверке усвоения знаний решение задач даёт возможность установить, действительно ли учащиеся усвоили то, чему обучались. 

Постановка задачи является необходимым условием стимулирования  мышления учащихся. Усвоение знаний в процессе решения задач значительно эффективнее, чем усвоение учебного материала без их решения. Задача может возникать непроизвольно под влиянием определённой направленности в деятельности учащегося и способствовать непроизвольному запоминанию(5).

Технологические задачи, разработанные для выполнения вышивки или вязаного изделия на уроках технологии – это задачи, которые в дальнейшем приводят к образованию навыка: вышивание по счёту нитей или по рисовке, вязание крючком и спицами  и т.д. Перед учащимися ставится цель воспроизвести строго определённые стежки. Решение этой цели требует знания способов её выполнения и условий, от которых оно зависит. Это равномерность высоты однородных элементов узора, натяжения нити при вышивании или вязании, последовательность и направление стежка или петли, цвет, длина и толщина нити и т.п. Уже на первых этапах упражнений дети учатся самостоятельно определять свои задачи, проверяют степень соответствия каждого стежка или петли данному образцу, добиваются устранения недостатков, то есть ученики осуществляют самоконтроль выполняемых ими действий. Опорные технологические рекомендации – важнейшее средство организации творческой работы учащихся, ориентировочная основа их деятельности. Алгоритмизация действий в данном случае не мешает, а способствует индивидуальной самореализации учеников. Репродуктивно передаваемые ученикам способы действий позволяют им творить на технологической основе с гарантированным результатом (7).

Формирование навыков вышивания или вязания состоит, прежде всего, в изменении характера задач. На начальных этапах перед учеником стоит множество частных ценностно-ориентационных задач: воспроизвести правильную форму каждого элемента узора, правильное положение в квадрате, положение на линии узора, цветовое решение и т. п.

На уроках технологии осуществляются также творческие задачи, предполагающие развёрнутый, творческий процесс мышления. Творческая задача отличается от других задач тем, что она не передаваема в уже сформулированном виде и не может быть изначально дана как готовая во всей полноте своего состава, своего смысла, но проходит весь путь своего рождения и формирования (8). На этом уровне развития навыков множество частных ценностно-ориентационных задач объединяется в одну – выразить свою мысль в вышивке или вязании. На этой стадии контроль не касается отдельных элементов узора, а опирается на общее целостное впечатление от рисунка вышивки или вязания и деятельности, необходимых для их выполнения. 

Для успеха обучения вышиванию (вязанию) важно создать у ученика установку на безошибочное выполнение упражнений, а также сформировать у них умение самостоятельно ставить и формулировать задачи – определять приёмы выполнения правильного вышивания, вязания (поза, правильное положение инструментов в руках, последовательность выполнения технологической операции и т. п.), то есть задачи, развивающие общую готовность школьников к творческой деятельности. Только при условии самостоятельного выполнения работы школьники учатся выяснять зависимость действий от условий их выполнения, упражняются в соединении действий в определённую систему. Творческие задачи с элементами проектной деятельности, моделирующие работу специалистов творческой профессии (художник по моделированию одежды, вышивальщица вручную и на машине, кружевница и др.) или творческий проект – это осуществляемая  под руководством учителя самостоятельная учебная работа школьника по решению практической задачи творческого характера (от выявления проблемы, конструкторского и технологического обеспечения базовой идеи до её материализации и анализа полученных результатов), которая представлена изделием, отражающей процесс учения школьника (вышитое или связанное изделие) (6). Практическая работа по изготовлению изделия является продолжением начатого творческого поиска, воплощением в материале поставленных задач (2).

Задачи, возникающие на уроках технологии, отличаются друг от друга по степени новизны и сложности для учащегося. Правильно найденная мера новизны задачи является одним из важнейших условий их подбора. Поэтому в разделе «Художественная обработка материалов» изучаются различные техники вышивания с последующим нарастанием сложности. Абсолютно новая задача, то есть новый вид рукоделия, не опирающаяся на предшествующий опыт ученика, исключает возможность активных поисков её решения. В то же время знакомая во всех отношениях задача (повтор одного и того же вида вышивания) перестаёт быть для ученика «мыслительной» задачей.

Процесс решения задачи на уроках технологии может протекать: 1) теоретические задачи – только в умственном плане; 2) объяснительно-иллюстративные задачи – с использованием графического изображения рисунка вышивки или технологической карты последовательности выполнения предложенного шва (сложное сочетание предметных действий с умственными операциями); 3) практические задачи – применения действий с предметами, то есть показ образцов и приёмов выполнения вышивания (сложное сочетание предметных действий с умственными операциями).

Решение относительно трудной задачи расчленяется на ряд этапов: 1) осознание учащимися задачи как проблемы, способы решения которой ещё не известны; 2) расчленение задачи  на искомое (осознание вопроса) и данные; 3) выявление зависимости между искомым и данными, часто сопровождаемое выдвижением гипотез и их частичной проверкой; 4) осуществление решения; 5) проверка решенной задачи.

Успех решения задачи определяется уровнем выполнения умственных операций: анализа и синтеза, абстрагирования и конкретизации, обобщения, классификации и др. (3).

Существенную помощь в решении задач может оказать дифференциация обучения на уроках технологии.  Задачу можно преобразовать, переформулировать; упростить, то есть сначала решить более простые задачи; выразить условие в более отвлечённой, схематичной форме; преподнести более наглядную формулировку условия (предложить образцы вышивки) дающую возможность ярко представить ситуацию, описанную в задаче. 

Важнейшее значение для формирования приёмов мыслительной деятельности у учащихся имеет возникновение мотивов, побуждающих к использованию более рациональных приёмов. От содержания сформулированной задачи  зависит уровень творческой самореализации учащихся. Если задание звучит сухо или непонятно, «не задевает» учеников, отчуждено от их личного опыта или от реальной проблематики, то шансов на качественный результат мало (7). При систематическом использовании различных групп задач на уроках технологии: мотивы, побуждающие к применению тех или иных конкретных приёмов, перерастают в более глубокую потребность в рационализации мышления; учащиеся не ограничиваются применением готовых приёмов, а самостоятельно открывают новые, более эффективные способы умственной деятельности; учащиеся самостоятельно используют уже известные способы при изучении нового учебного материала, в практической деятельности.

«Неразличение учебных задач, которые на самом деле многообразны, и игнорирование связи между задачей и способами обучения тормозят разработку теории учебного процесса и наносят существенный ущерб практике обучения» (1, С. 101)

Особенности мышления сохраняют устойчивость в том случае, если у школьника сформировалась общая направленность на творческое решение всех поставленных задач.
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О ТЕРМИНОЛОГИЧЕСКОЙГРАМОТНОСТИ УЧАЩИХСЯ ПРИ ИЗУЧЕНИИ РАЗДЕЛА «КОНСТРУИРОВАНИЕ ОДЕЖДЫ»» ОО «ТЕХНОЛОГИЯ»
Зарощин Е.Б., Шуйский государственный педагогический университет

К категории важных предметных знаний и умений школьников относится терминологическая грамотность. Для ее развития необходимы специальные терминологические уроки, обучающие работе школьников со словарями специальных терминов, например, урок «Мир словарей». Полезно составление собственного для каждого ученика словаря терминов по изготовлению одежды, конструированию и моделированию при изучении раздела «Конструирование одежды». Необходимо ознакомить учащихся со старинными технологическими терминами моделирования и конструирования в контексте с изучением русской литературы и истории. Один из путей формирования терминологической грамотности – изучение происхождения производственно-технологических терминов. Формой работы по обучению терминологической грамотности может стать анализ реальной документации швейных предприятий и ателье. Задача анализа – обнаружить неточности, неверное употребление падежей и склонений при использовании терминов моделирования и конструирования одежды.

Комплексно решать эти задачи можно в рамках междисциплинарных проектов. Например, при разработке проекта новых моделей одежды на уроках ОО «Технология», защита проекта сопровождается представлением документации, презентацией, кратким рекламным текстом, ориентированным на массового потребителя. Отчетную документацию проекта оценивает не только учитель технологии, но и учитель русского языка и литературы. Учащиеся получают оценку как по технологии, так и по русскому языку и литературе.

Наряду с этим организуются и проводятся конкурсы литературно-исторических сочинений, рефератов и сообщений на темы, связанные с моделированием и конструированием одежды. Это позволяет каждому школьнику самореализоваться через историко-литературное творчество. С учетом возраста и подготовленности учащимся предлагаются следующие примерные темы для самостоятельной творческой работы: «История костюма», «Эволюция рубахи», «Костюм и национальные традиции края», «Модельеры XX века», «Известные модельеры России», «Авангардизм и женское платье», «Эстетика в современном костюме», «XXI век: человек и костюм», «Компьютерные технологии: конструирование одежды» и др. При этом очень важно выделить в содержании самостоятельной работы определенные тенденции в моделировании и конструировании костюма и сопоставлении их с традиционными технологиями изготовления одежды.

Интегрированные занятия могут быть разработаны на местном материале, учитывая как региональный, так и общешкольный компоненты, в рамках изучения раздела «Технология обработки ткани и изготовления швейных изделий». Эти занятия определяют появление новых моделей, их смену и совершенствование, внедрение новых технологий в конструировании моделей, региональные традиции и современные тенденции в моделировании и конструировании одежды. 

При изучении иностранных языков также возникают возможности формирования у школьников терминологической грамотности, так как в терминологии моделирования и конструирования одежды используется много специальных терминов, имеющих иностранное происхождение. Знакомство со специальными словарями и справочниками (например,с ГОСТами  « Термины и определения» и др.) должно стать содержательным элементом изучения иностранного языка. При этом учащиеся не только более прочно усваивают их смысл и учатся правильно употреблять их, но и изучают их происхождение, повторяя при этом правила словообразования в соответствующем иностранном языке. Поможет этому, например, составление словаря производственных терминов изготовления, моделирования и конструирования одежды на уроках английского, немецкого или французского языков.

ИНДИВИДУАЛИЗАЦИЯ ПРАВОВОЙ ПОДГОТОВКИ

СТАРШЕКЛАССНИКОВ СРЕДНЕЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ В УСЛОВИЯХ ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Непобедный М.В., Пахомов А.В., г.Курск, Курский государственный университет

Тенденция развития современного общества ставит перед образованием новые задачи, которые кардинальным образом изменяют требования к личностным качествам подрастающего поколения. В условиях данных изменений на выходе из школы требуется разносторонний человек, обладающий определенными знания в области права, экономики и предпринимательства, бизнеса и финансов, где правовые знания  занимают одно из центральных мест. 

Особое значение приобретает овладение старшеклассниками знаниями в области права и умение применять их в практической, а также в дальнейшей профессиональной деятельности. Все это затрагивает образовательную область ''Технология'' (предпринимательское право, образовательное право, право интеллектуальной собственности, трудовое право, экологическое право, информационное право). 

''Технология'' – это одна из областей знаний, в которой учащийся может раскрыться творчески. Достижению этой задачи в большей степени способствует учет в процессе обучения индивидуальных особенностей (индивидуализация) учащихся. Наиболее оптимальным средством индивидуализации обучения является учебная задача. 

В целях обеспечения индивидуализации правовой подготовки учебные задачи мы различаем по принципу разноуровневой сложности. Последняя регулируется: предлагаемым объемом (количеством однотипных действий при решении правовой задачи, удельным весом  математических расчетов и т.д.); типом мыслительной деятельности, необходимой для ее выполнения (деятельность воспроизводящего характера, требующая использования уже имеющихся знаний и умений, и творческого характера, требующая приобретения новых знаний при решении учебно-правовой проблемы); наличием дифференцированной помощи со стороны учителя (количество наводящих вопросов, конкретизированный или обобщенный их характер, подсказки, детальное или менее детальное рабочее руководство и т.д.). Помимо разноуровневой сложности к заданиям предъявляются следующие требования: 

· органическая связь дифференцированных задач и заданий с учебным содержанием того или иного занятия; 

· опора на нормативно-правовые сведения, усвоенные на предшествующих занятиях; 

· учет межпредметных связей с основами наук (физики, математики, обществознания);

· возможность работы с печатным или электронным вариантом нормативно-правового документа.

С учетом задач нашего исследования мы дифференцируем учебные задания по признаку направленности их на преимущественное развитие тех или иных показателей способностей. Сложность этих заданий регулируется показанным выше способом. Такая работа осуществляется для того, чтобы целенаправленно развивать наиболее слабые "стороны" способностей каждого ученика. 

Данная система учебной работы была апробирована на факультативных занятиях в течение ряда лет в МОУ школах города Курска и Курской области (г.Железногорск). Содержание отражено в разработанном нами курсе ''Правовая подготовка старшеклассников в технологическом образовании''. Результаты проделанной работы показали свою эффективность и рекомендованы к внедрению в учебный процесс общеобразовательной школы.

СПЕЦИФИКА ПСИХОЛОГИЧЕСКОЙ СТРУКТУРЫ ЛЮБОЗНАТЕЛЬНОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С РАЗЛИЧНЫМ УРОВНЕМ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ

Шубина Л.В., Рубцовский индустриальный институт Алт.ГТУ им. И.И. Ползунова

Современный этап развития общества характеризуется глобальными изменениями, затрагивающими различные сферы жизнедеятельности человека. Большую значимость приобретает активная жизненная позиция, способность быстро действовать, находить нестандартные способы решения проблем. Это становиться практически невозможным без активной интеллектуальной деятельности, которая реализуется через ряд личностных свойств, одним из которых является любознательность. 

Любое личностное свойство является сложным системным образованием, объединяющим инструментально-стилевые и мотивационно-смысловые компоненты, интегрирующие в себе совокупность основных психических функций, а так же личностные и индивидуальные характеристики субъекта (Крупнов А.И.,1985).
По мнению А.И.Крупнова, при анализе любого свойства личности, центральным "ядром" выступает стремление, характеризующееся силой, интенсивностью, частотой (динамические признаки), направленностью (мотивационный аспект), осознанностью и осмысленностью (когнитивный аспект), особенностями переживаний (эмоциональный аспект), уровнем контроля и регуляции (регуляторные характеристики) и ориентацией на получение результата (продуктивный компонент).
Данный подход был применен при исследовании таких личностных свойств, как активность (А.И.Крупнов, Л.В.Жемчугова, В.Н.Прядеин), общительность (А.И.Крупнов, Н.Ф.Шляхта), настойчивость (О.Б.Барабаш, Н.Н.Будрейка, И.А.Пономарева), инициативность (Н.В.Тучак), ответственность (И.А.Куренков, Фалах Расми Абдул Рахим Мохаммад), любознательность (С.И.Кудинов, Т.А.Гусева, Е.А.Богославская, Е.В.Базаркина).

При проведении исследования, изучение творческого мышления проводилось с помощью тестов Е.Торранса, в качестве методов изучения любознательности, как базового свойства личности использовались: ТСЛ (тест суждений любознательности), разработанный профессором А.И.Крупновым и адаптированный С.И.Кудиновым, проверенный на надежность и валидность, применявшийся неоднократно в ряде исследований; «направленность любознательности» (ориентационная анкета, разработанная С.И.Кудиновым), наблюдение и метод экспертных оценок. 

Результаты исследования обработаны с помощью методов математической статистики, включающих погрупповой (t-критерий Стьюдента) и корреляционный анализ.

На основе полученных данных выявлена специфика психологической структуры любознательности младших школьников с высоким, средним и низким уровнем развития творческого мышления, 

Так, у младших школьников с высоким уровнем развития творческого мышления специфика психологической структуры любознательности представлена наличием взаимосвязи астенических эмоций с характеристиками регуляторного (экстернальность) и когнитивного (осмысленность) компонентов.

Отличительной особенностью в структуре любознательности младших школьников со средним уровнем развития творческого мышления, является комплекс взаимосвязей инструментально-стилевых характеристик с мотивационным, когнитивным и продуктивным компонентами. 

У младших школьников с низким уровнем развития творческого мышления основой специфики психологической структуры любознательности выступают гармоничные корреляции эргичности, стеничности и интернальности с мотивационно-смысловыми характеристиками, а так же взаимосвязь эргичности с интернальной и экстернальной регуляцией. 

Психологические особенности проявления любознательности у учащихся с различным уровнем развития творческого мышления определяются степенью выраженности и доминированием побуждений, регуляцией, эмоциональными переживаниями и направленностью на какую-либо сферу деятельности.

Необходимо отметить, что школьная успеваемость некоторых учащихся с высоким уровнем развития творческого мышления, активно проявляющих свою любознательность, далеко не всегда успешна. Однако, С.И.Кудинов (1999)в своей работе, указывает, что творческие достижения статистически не всегда связаны с учебной успеваемостью в школе. 

Таким образом, изучение любознательности с позиции целостно-функционального подхода, позволяет определить роль отдельных характеристик в структуре данного свойства, и выявить его «сильные» и «слабые» признаки. Исследование характера функциональных связей между компонентами и их переменными позволяет анализировать любознательность с целью последующего развития ослабленных признаков данного свойства, а так же определить условия, способствующие его формированию. Следовательно, знание особенностей проявления любознательности в зависимости от уровня развития творческого мышления, позволит более дифференцированно подходить к процессу обучения в начальной школе, определяя наиболее продуктивные формы и методы работы с учащимися, для развития их познавательной активности и творческого потенциала. 
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III. Подготовка и переподготовка учителей технологии и предпринимательства

ЛИНИЯ СОДЕРЖАТЕЛЬНОЙ СВЯЗИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ» С МЕТОДИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКОЙ СТУДЕНТОВ – БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Е.М. МУРАВЬЕВ, ГОУ ВПО «Шуйский государственный педагогический университет»

Суть проблемы. 

Профессиональная подготовка любого специалиста всегда зависит от характера и содержания той профессиональной деятельности, к выполнению которой готовится данный специалист. Нет исключения и в подготовке учителя технологии. Возникает проблема - как содержательно определить эту зависимость.

Практическое решение этого вопроса в настоящее время осложняется тем, что государственный стандарт высшего профессионального образования (ГОС ВПО) по специальности «Технология и предпринимательство» и государственный образовательный стандарт среднего образования (ГОС ОСО) по образовательной области «Технология» частично не соответствуют друг другу.

Вместе с тем, разработка содержания технологического обучения школьников и методической подготовки студентов – это общая задача методики обучения технологии как науки. 

Общая характеристика структуры профессиональной, и в том числе методической, подготовки студентов.

Циклы профессионально-педагогической подготовки: 1) социально-гуманитарная подготовка; 2) общая психолого-педагогическая подготовка; 3) специальная предметная подготовка; 4) методическая подготовка.

Виды учебной работы в методической подготовке студентов: лекции по теории и методике обучения технологии, семинары, лабораторно-практические работы, курсовые работы, педпрактика, дипломные работы.  Результат методической подготовки студентов – готовность выпускника к профессиональной деятельности учителя технологии. 

Основы содержания образовательной области «Технология». 

Исходное понятие: технологический процесс преобразования материалов, энергии и информации в интересах человека и общества.

Содержательная основа: составляющие технологического процесса, выявленные на основе исторического, логического и структурного анализа: 1) действия работника; 2) преобразование объекта деятельности (собственно технологический процесс); 3) функционирование техники (энергетические преобразования); 4) информационные преобразования (черчение, компьютер); 5) социально-экономические процессы.

Содержание образовательного процесса в технологической подготовке школьников. 

По аналогии с технологическим производственным процессом, образовательный процесс представляет собой технологический процесс преобразования качеств и свойств личности учащегося (воспитанника): 1) действия учителя; 2) действия учащихся с учебным материалом (с технологическим производственным процессом); 3) средства и условия обучения и воспитания; 4) информационное обеспечение; 5) социально-экономическое обеспечение. 

Проектирует этот образовательный процесс учитель.

Содержание образовательного процесса в методической подготовке студентов.

По аналогии с технологическим процессом формирования личности учащегося (воспитанника) в школе, образовательный процесс в вузе также представляет собой процесс преобразования качеств и свойств личности студента: 1) действия преподавателя (преподавание); 2) действия студента с учебным материалом (с образовательным процессом в школе, включающем технологический процесс преобразования материалов, энергии и информации); 3) средства и условия обучения; 4) информационное обеспечение; 5) социально-экономическое обеспечение. Проектирует этот образовательный процесс преподаватель.

Выводы.

1. В основу содержания образовательной области «Технология» положен технологический процесс преобразования материалов, энергии и информации. Он служит моделью обучающей деятельности учащихся и выступает в качестве педагогического инструмента в технологическом обучении школьников. 

2. В свою очередь, профессионально-педагогическая деятельность общеобразовательной школы по технологическому обучению учащихся служит в качестве педагогического инструмента в процессе подготовки будущего учителя технологии и предпринимательства в вузе. 

3. Для определения содержания предметной подготовки студентов по специальности «Технология и предпринимательство» необходимо, чтобы они овладели на достаточно высоком уровне той технологической деятельностью, в которую они будут включать учащихся. 

4. Содержание предметной подготовки должно быть таким, чтобы из него можно было создавать модели учебной технологической деятельности учащихся. Эти модели будут выступать в качестве педагогических инструментов обучающей и воспитывающей деятельности учащихся. 

5. Основой же для определения содержания психолого-педагогической подготовки студентов, включая и методическую подготовку, служит вся профессионально-педагогическая деятельность учителя технологии.
К ПРОБЛЕМЕ ПРОЕКТИРОВАНИЯ НАУЧНО_МЕТОДИЧЕСКОГО КОМПЛЕКСА «ТЕОРИЯ И МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВУ»
Атаулова О.В., Ульяновский институт повышения квалификации

и переподготовки  работников образования

Изменения, произошедшие в общеобразовательной школе, связанные с переходом от  трудовой к технологической подготовке подрастающего поколения, потребовали поиска новых подходов к  методическому  обеспечению методической подготовки будущих учителей технологии.

За последние  20 лет создан ряд методик,  позволяющих совершенствовать учебно-методическую документацию как по форме, так и по содержанию, приблизить ее к документам,  проектирующим весь учебно-воспитательный процесс,  нацеленный на достижение высокого качества подготовки будущих педагогов.  В отечественной педагогической науке накоплен интересный и полезный исследовательский  материал  по  различным  аспектам совершенствования процесса обучения в вузе.  Все это позволяет ставить вопрос о более точном построении всего учебно-методического обеспечения процесса обучения и воспитания студентов,  которое бы давало  достаточно  полное представление как об объеме материала,  подлежащего усвоению,  так и о наиболее подходящих способах построения  учебно-познавательного процесса.

Под системой методического обеспечения  методической  подготовки будущих  учителей  технологии  мы понимаем «...практическую помощь тем,  кто с будущими педагогами работает.  Оно осуществляется через научно-практические конференции,  совещания, семинары, собрания, лекции, беседы, индивидуальные консультации, открытые занятия, печатание методических рекомендаций, эксперименты для того, чтобы вооружить педагогов ... методикой  и  техникой  педагогического разрешения  насущных  задач»  [1,  с.9].

Ход развития педагогической науки показывает, что методическое обеспечение учебно-воспитательного процесса становится эффективным инструментом управления обучения студентов и его  неуклонного совершенствования в том случае,  если оно является системным и охватывает все стороны и  опосредования  процессов  обучения  и воспитания.  Для того, чтобы оно стало таким, необходимо отразить  в его описании все элементы проектируемой системы [2,  с.3].

Как справедливо указывает В.Д.Симоненко, «...необходимо создание нового ГОС ВПО «Учитель технологии и предпринимательства»,  соответствующего  ему  программно-методического  комплекса  «Методика преподавания  технологии и предпринимательства»,  создание электронно-дидактического комплекса (ЭДК)...»  [3,  c.352].

Анализ учебно-методической литературы показал, что на сегодняшний день нет единых подходов к проблеме методического  обеспечения методической подготовки будущих  учителей  технологии. Вместе  с  тем,   В.П.Бес-палько и Ю.Г.Татур отмечали: что «Разработка методического  обеспечения учебно-воспитательного процесса - это сложная и трудоемкая методическая проблема, решение которой, однако, не находится  за пределами возможностей педагогических коллективов любых учебных заведений.  Единственное,  что требуется для этого, - профессиональная  научно-педагогическая  и специальная компетентность разработчиков этого обеспечения» [2, с. 9]. 

Творчески используя большой опыт родственных факультетов,  а также наши  результаты экспериментальной работы на факультете  технологии и предпринимательства Ульяновского государственного педагогического университета,  позволило нам разработать и внедрить систему методической подготовку будущих учителей технологии (Схема 1) [4, с. 9-13], и модель учебно-методического комплекса  основной учебной дисциплины в методической  подготовке  будущих  учителей   технологии - «Теория и  методика  обучения  технологии  и предпринимательства»  («ТиМОТиП»), в который  нами введены две составляющие: 

· комплекс для преподавателя, оказывающего влияние на формирование и развитие учебной деятельности студента;

· комплекс  для  студента,  обеспечивающего его учебную деятельность, т.е. при таком подходе, на наш взгляд, понятие «Методическое обеспечение» расширяется,  т.к.  в него включается все то, что определяет успешность взаимодействия преподавателя и  студентов  в  процессе обучения. Иными словами, можно уже  говорить о научно-методическом комплексе программы курса «ТиМОТиП»  (Схема 2). 

Под научно-методическим  комплексом к программе учебной дисциплины мы понимаем «определенную совокупность  учебно-методических документов, конструирующих учебно-воспитательный процесс, который впоследствии будет реализован на практике» [2, с. 6], а также объекты, используемые в данном учебно-воспитательном процессе,  органически взаимосвязанные между собой, и служащие успешному решению учебно-воспитательных задач. Создание проекта такого процесса позволяет выбрать  наиболее эффективные пути достижения целей методической подготовки будущих педагогов.

Разработанный  научно-методический  комплекс  позволяет:

· повысить уровень методических знаний студентов;

· оптимизировать  процесс обучения за счет сокращения потерь времени;

· активизировать познавательную творческую деятельность студентов;

· помочь  начинающему  учителю  адаптироваться к современным требованиям, предъявляемым к технологическому образованию школьников.
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СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ МЕТОДИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ ПО ОБУЧЕНИЮ ШКОЛЬНИКОВ ГРАФИКЕ

А.В.Сарже

Российский государственный педагогический университет им. А.И.Герцена

Графическое образование школьников – одна из задач современной школы, под которым понимается процесс развития и саморазвития школьника, связанный с овладением графической культурой и графической грамотностью. При этом наблюдается тенденция уменьшения количества учебных часов на изучение школьниками раздела «Черчение и графика». В связи с этим необходимо внести изменения в методическую подготовку будущих учителей технологии, направленные на формирование умений по графическому образованию школьников как на занятиях по черчению и графике, так и по другим разделам технологии.

Для этого необходимо в рамках программы учебной дисциплины “Технологии и методики обучения” выделить раздел (модуль) “Методика обучения графике”, целью которого  является методическая подготовка студентов факультета технологии и предпринимательства для успешной практической педагогической работе по  графическому образованию учащихся в рамках образовательной области “Технология” в основной общей школе. В большей степени изменения коснуться содержания, организации и проведения лабораторных работ по данному разделу (модулю).

Согласно учебной программе на выполнение лабораторных работ отводится 12 часов аудиторной работы и 24 часа для самостоятельной работы студентов.

Лабораторные занятия предусматривают выполнение шести лабораторных работ: «Методика обучения оформлению графических изображений (чертежей)»; «Методика обучения чтению графических изображений (чертежей)»; «Методика обучения проецированию»; «Методика обучения самостоятельной работе учащихся с учебной и специальной литературой по графике», «Методика развития творческой графической деятельности школьников», «Методика обучения компьютерной графике». При выполнении этих работ студенты знакомятся с особенностями реализации указанных  методик, как на занятиях по технологии обработки различных материалов, так и на занятиях по графике. Перечень и содержание лабораторных работ построены в логике постепенного изучения учащимися основ графической грамоты на занятиях технологии и освоения специального школьного курса графика (черчения).

Для самостоятельного изучения студентами теоретических сведений лабораторных работ предусмотрено использование модульного обучения. Это позволяет, с одной стороны, практически познакомиться с данной технологией, а с другой стороны, осуществить индивидуальный подход к обучению студентов. Усвоение содержания учебных элементов происходит в соответствии с поставленными в них целями. Основная роль преподавателя при этом - консультационно-контролирующая. Технология модульного обучения характеризуется высоким уровнем самостоятельности, поуровневой индивидуализацией обучения, гибкой системой управления, постоянным контролем и самоконтролем. Так, студенты начинают выполнение лабораторной работы с ознакомления с темой, целью и входными требованиями к их уровню подготовки, необходимыми для успешного ее усвоения. Выполняют входной тест, по результатам которого преподаватель допускает к выполнению работы. За счет времени, отводимого на самостоятельную работу студентов, выполняется задание для предварительной, самостоятельной подготовки. Их выполнение является допуском к следующему этапу работы - ответу на вопросы предтеста. После изучения содержания учебного элемента студент проводит самоконтроль, отвечая на вопросы посттеста.

Практические задания учебных элементов направлены на формирование методических умений студентов. Они могут быть выполнены как на репродуктивном, так и на творческом уровнях сложности. Отчет об их выполнении предполагает: последующее обсуждение в учебной группе; разыгрывание педагогических ситуаций, демонстрацию разработанных методов, приемов формирования графических знаний, умений и навыков с использованием инструментов и приспособлений, имеющихся в мастерской.

Для защиты выполненной лабораторной работы необходимо: предоставить конспект с указанием темы и цели работы; результаты входного теста, предтеста и посттеста; выполненное задание для предварительной, самостоятельной подготовки; принятие участия в обсуждение результатов практических заданий в учебной группе.
ОПЫТ ГРАФИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ НА КАФЕДРЕ ТЕХНИЧЕСКОЙ ГРАФИКИ В НИЖЕГОРОДСКОМ ГОСУДАРСТВЕННОМ ПЕДАГОГИЧЕСКОМ УНИВЕРСИТЕТЕ

В. А. Гришин, О. Н. Косырева, Г. В. Назаровская

Нижегородский государственный педагогический университет

В настоящее время не вызывает сомнения тот факт, что графическое образование является одним из важнейших элементов фундаментального образования учителей технологии.

Основой графического образования является геометрия: планиметрия, стереометрия и теория изображений, которая базируется на законах аналитической, начертательной и проективной геометрии.

В общеобразовательной школе с 7 по 9 классы изучается планиметрия, как раздел геометрии, входящий в образовательную область «Математика».

С 5 по 8 классы учащимся дают основы художественной грамотности (ИЗО), где рассматриваются закономерности линейной и воздушной перспективы, светотени, основные средства композиции и применяются натурные объекты (поверхности), т. е. используются средства стереометрии и теории изображений.

С 5 по 9 классы в общеобразовательной области «Технология» знакомят учащихся с различными видами трудовой деятельности, в том числе с выполнением и чтением чертежей, схем, технических рисунков, понятием конструкторской документации и с изготовлением изделий по их чертежам и разверткам. В этой же области рекомендуется изучение «Черчения» в 9 классе в объеме 34 часов со знакомством и работой на компьютере.

Таким образом, выявляется определенная потребность в знании законов преобразования трехмерного пространства в двухмерное и отсутствие базы (стереометрии) для изучения этих законов.

Стереометрия изучается в 10-11 классах, причем понятие прямоугольной системы координат трехмерного пространства вводится только в марте 10 класса, а поверхности рассматриваются в 11 классе. При этом с системой координат связывают только векторы, а другие законы стереометрии, в том числе и поверхности, рассматриваются без использования системы координат, которая является основой проекционных связей. В математических выкладках используются плоские изображения с линиями невидимого контура без всяких пояснений и ориентации на пространство, что создает трудности в пространственном воображении.

На изучение геометрии в школе отводится 320-350 часов, что составляет 35-40% учебного времени общей математики с 7 по 11 класс. Однако практика работы в вузе показывает, что качество геометрической подготовки школьников оставляет желать лучшего.

Особо это сказывается на вузовской графической подготовке. Как правило, графическая подготовка будущих педагогов-технологов начинается с первого семестра в курсе «Начертательная геометрия». Преподаватели, организуя учебный процесс, стараются опираться на знания, полученные учащимися еще в общеобразовательной школе. Но, к сожалению, студенты плохо ориентируются не только в основных положениях стереометрии, но и весьма поверхностно знакомы с прямоугольной системой координат трехмерного пространства, с числовой осью и с координатами точки, поскольку оси координат в школе используются только в векторном анализе. Исходя из этой ситуации, изучение начертательной геометрии начинается с изучения эпюр Монжа, декартовой системы координат, геометрических образов (точка, прямая, плоскость), т. е. курс строится таким образом, чтобы углубить, а в большинстве случаев восполнить необходимые для дальнейшего обучения знания. 

Далее по программе графической подготовки в вузе следует такой курс как «Инженерная графика» занимающий два семестра. Самостоятельным курс «Инженерная графика» является только в той части, где изучаются правила образования и оформления изображений по принятым стандартам, чертежей изделий с принятыми условностями, чертежей типовых деталей машин, схем, оформления текстовой документации. Здесь же студенты знакомятся с новыми техническими терминами, конструкцией и названием деталей машин. Опирается же этот курс на основные закономерности теории изображений, а также требует основательной подготовки в области геометрического и проекционного черчения. Школьная подготовка в этих областях графической грамоты у большинства студентов либо очень слабая, либо отсутствует совсем, ввиду отсутствия «Черчения» как предмета в школе вообще. Поэтому преподаватель вуза вынужден строить программу курса «Инженерная графика» таким образом, что сначала изучаются геометрическое и проекционное черчение, В течение достаточно большого количества часов, и только затем непосредственно инженерная графика как таковая.

Курсы графической подготовки «Компьютерная графика» и «Компьютерное графическое моделирование» строятся на качественных знаниях по начертательной геометрии и инженерной графике. Что касается плоских (двухмерных) проекций, то электронный (компьютерный), эквивалент требует знания основ проекционной связи и умения оперировать группой проекций. В трехмерном моделировании даже самый сложный технический объект разбивается на ряд простейших графических примитивов – взаимодействующих (пересекающихся) поверхностей и геометрических тел. Таким образом, практическое применение знаний, полученных в ходе предшествующей графической подготовки, является завершающим этапом графического образования педагога-технолога. 

Количество часов, отведенных графическому образованию учителя технологии, в педагогическом вузе намного больше, чем, например, специалисту технического профиля в политехническом вузе. Поэтому у педагога-технолога должно быть лучше развито пространственное представление и мышление, он должен свободно выражать свои мысли графически. 

Кроме применения графических знаний непосредственно по назначению, т. е. в рамках уроков технологии, педагог-технолог может, опираясь на эти знания, вести факультативные занятия, организовывать кружки по углубленному изучению традиционной (ручной) и инновационной (компьютерной) графики (например, в школе на базе класса информатики). Более того, в настоящее время в школах организуются профильные технические классы с углубленным изучением физики, математики, основ начертательной геометрии, инженерной и компьютерной графики. Учителя технологии, получившие основательную графическую подготовку, могут вести занятия по указанным графическим  дисциплинам. Тем более что, к примеру, Нижегородский Институт Развития Образования всячески поддерживает учителей, разрабатывающих авторские программы по предметам графического блока, поскольку графическое образование является необходимой составляющей общего образования. 

РАЗВИТИЕ ПРОФЕСВСИОНАЛЬНЫХ СПОСОБНОСТЕЙ НА ЗАНЯТИЯХ ПО МЕТОДИКЕ ПРЕПОДАВАНИЯ ТЕХНОЛОГИИ 
Курбангалина Л. Р., Мензелинский педагогический колледж

Я работаю на трудовом отделении, преподаю следующие предметы: «Технология швейных изделий с методикой преподавания», «Конструирование, моделирование швейных изделий с методикой преподавания» и «Методика преподавания технологии».

Для каждого из нас ясно, что педагогическая практика выполняет важнейшие функции в системе профессиональной подготовки учителя. Ведь в ходе педагогической практики происходит закрепление, углубление, совершенствование знаний по изучаемым предметам и реализация их в конкретных ситуациях. Передо мной стоит задача: дать знания, научить методически правильно планировать урок технологии, логически последовательно реализовывать его содержание, отбирать необходимый дидактический материал и соответствующие средства обучения для раскрытия темы урока и объективно оценивать знания, умения и навыки учащихся.

Весь процесс педагогической практики можно разделить на следующие этапы:

· подготовительный;

· пробные уроки и их анализ;

· государственная педагогическая практика;

· анализ государственной педагогической практики и подведение итогов.

Основной упор, особое внимание, я считаю, следует уделять подготовительному этапу, от эффективности проведения которого зависят последующие этапы. Подготовительный этап – это прежде всего теория. Именно в процессе теоретического обучения происходит развитие и совершенствование педагогических и творческих способностей студентов.

Преподаваемые мной предметы тесно связаны с методикой обучения. На занятиях я ставлю себе цель: каждая минута должна давать не только теоретические знания, но и формировать педагогические умения и навыки. Как снимать мерки, как строить чертеж швейного изделия, как это изделие смоделировать и как передать свои знания, умения и навыки – все должно идти в копилку студента. Есть темы, совпадающие со школьной программой, в этом случае я обязательно показываю фрагмент урока. На практических занятиях по «Методике преподавания технологии» я использую в основном групповую форму организации занятий. Например: тема урока для всех групп одна. Необходимо определить цели урока. Каждая группа предлагает свой вариант. Идет обсуждение, уточнение и постановка конкретных целей урока. Следующий этап: группа готовит учителя, необходимо показать фрагмент урока – это сначала организация класса, далее вводный инструктаж, заключительный инструктаж и т.д. Таким образом, отрабатывается каждый этап урока. Каждый раз идет обсуждение, анализ фрагмента. Итог данной работы – это подготовка и проведение целого урока, тема пока одна для всех групп. Студенты выступают в роли учеников. Затем даю разные темы, отражающие программу общеобразовательной школы. По каждому разделу общеобразовательной программы «Технология» обучаю их составлять поурочные планы, подбирать дидактический материал, т.к. каждый раздел имеет свою специфику. Накопив, таким образом, небольшой опыт, студенты умеют определять цели урока, реализовать их, и главное, держаться перед учениками. В итоге они замечают и свои промахи в подготовке и проведении урока.

Особого внимания требует к себе первый пробный урок, т.к. от его подготовки и проведения зависит будущее студента: закрепится ли у него желание стать учителем, или оно умрет; появится ли у него стремление к совершенствованию педагогических знаний и умений, или это стремление погаснет; появится ли желание стать учителем, если его сюда привели родители. Я считаю именно здесь методист должен выложиться полностью, показать себя знающим, умеющим. Студенту следует оказать существенную помощь в разработке урока, если необходимо отрепетировать его, подобрать наглядные пособия, психологически настроить, вселить в него уверенность Удачный первый пробный урок – это желание идти вперед, не боясь трудностей. Наступает следующий этап практики – развитие самостоятельности студентов – государственная педагогическая практика, где студенты выполняют все функции учителя, входят в круг проблем профессионального труда, овладевают реальным содержанием работы учителя. У нас в колледже есть хорошая традиция. Для себя  я называю ее «Последний штрих». Мунира Мирзагитовна собирает выпускные группы по отделениям с приглашением методистов. На этой встрече все работают в одном направлении, с выработкой единых требований, устранением недочетов и т.п. Каждый для себя проводит самоанализ: а готов ли я к работе?

Самое первое занятие после госпедпрактики я посвящаю подведению итогов. Беседа охватывает круг следующих вопросов:

· какие трудности возникли при подготовке и проведении занятий?

· какие методы чаще всего применяли для активизации учащихся?

· осуществлялся ли дифференцированный подход? Как?

· какие технологии активного обучения использовали на уроке?

· какие уроки проводились интереснее и почему?

· чему новому научились на практике и т.д.

Данная беседа дает пищу для размышления; над чем мне еще нужно работать;  как сделать процесс подготовки эффективнее. Так как именно в процессе подготовки мы решаем следующие цели:

· обучающую – это актуализация, углубления и расширение теоретических знаний, их применение в решении конкретных педагогических задач, формирование педагогических умений и навыков;

· развивающую – это развитие познавательной и творческой активности будущих учителей, развитие педагогического мышления;

· воспитывающую – это формирование устойчивого интереса и любви к профессии учителя;

· и немаловажную для всех нас диагностическую – это степень профессиональной подготовленности и пригодности студентов к педагогической деятельности.

Обучение УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

ПЕДАГОГИЧЕСКОМУ ПРОЕКТИРОВАНИЮ

Смолякова О.Ф.

УО «Мозырский государственный

педагогический университет»,

г. Мозырь, Гомельской области, РБ

На современном этапе проектирование выступает как современный способ нормирования и  трансляции образовательных процессов, институтов и сред, как особая процедура управленческой деятельности, как форма инновации практикоориентированной науки. Проектирование является неотъемлемой частью педагогической деятельности, и владение ее способами обусловливает профессиональную компетентность педагога. Процесс подготовки будущих учителей к проектной деятельности может рассматриваться как один из факторов развития личности.

Основываясь на данных положениях, мы разработали методику обучения будущих учителей технологии проектированию технологической подготовки школьников. Основные этапы данной методики определены в соответствии с выделенными В.П. Беспалько уровнями усвоения опыта человеком [1]. 

На первом этапе обучающиеся осваивают основные теоретические понятия, необходимые для проектирования технологической подготовки: «технологическая подготовка», «технологическая культура», «педагогическая технология», «педагогическое проектирование». На втором этапе они знакомятся с образцами проектов уроков, применяемых в различных педагогических школах. С этой целью проводится семинар-конференция, подготовленная самими студентами. Они производят анализ образцов и выделяют алгоритм проектирования, который используют при создании проектов на следующих этапах. 

На третьем этапе организуется групповая работа по освоению процедуры педагогического проектирования. Обучающиеся осуществляют первые опыты проектирования на основе выбранного образца. Результатом работы группы на этом этапе являются фрагменты проекта урока по выбранной теме с использованием определенной технологии (методики) обучения. Полноценный продукт ( проект технологической подготовки – обучающиеся получают в процессе групповой работы на четвертом этапе.

На третьем и четвертом этапах решается еще одна задача: приобретение студентами позиции организатора. Освоение этой позиции планируется в ходе групповой работы над проектом технологической подготовки и во время реализации проекта в ролевой игре. Здесь проявляются личные организаторские качества будущих учителей технологии, значимые для профессиональной деятельности. Организатор выделяется членами группы или же назначается преподавателем. В процессе работы эту позицию может занимать любой член группы, способный взять на себя ответственность за результаты групповой работы. Оценка работы организатора достигается в ходе рефлексии, в которой участвуют все члены группы. 

Необходимым условием получения индивидуального проекта на пятом этапе считается организация соответствующей среды творческого типа, где открываются возможности для свободного и активного развития каждого студента, стимулируется его максимальная самоотдача и достигается максимально возможный уровень развития, соответствующий его способностям. Обучающимся предоставляется свобода выбора темы, типа проектируемого урока, методов, форм, средств. Активность студентов поддерживается высокой мотивацией деятельности с учетом значимости проектирования для будущей профессиональной работы. Опорой в поддержании атмосферы творчества служит коммуникация. На данном этапе мы считаем достаточным предъявление студентами проекта, наличие которого свидетельствует о приобретении позиции создателя. А реализация и коррекция возможны в процессе педагогической практики и предстоящей самостоятельной педагогической деятельности.

В процессе реализации разработанной методики обучающиеся осваивают различные позиции. Поскольку проектирование является нормой деятельности, соответствующей современному (технологическому)  типу культуры в обществе, студент приобретает позиции культуротехнического цикла: создателя и организатора [2]. К тому же в процессе педагогического проектирования, составляющего основную деятельность студентов, на каждом этапе он занимает определенную деятельностную позицию. Кроме этого, участвуя в коммуникации, обучающийся проходит по позициям понимающего, принимающего, критика, автора. Таким образом на каждом этапе методики, в зависимости от поставленных задач, позиция обучающегося может быть представлена в трех контекстах: деятельностном, культуротехническом и коммуникативном (таблица). 

Основная деятельностная позиция обучающегося на первых двух этапах ( аналитик. С точки зрения организации технологического типа культуры студент занимает позицию систематизатора. В процессе коммуникации, используя свои познавательные и языковые способности, он осваивает позиции понимающего и принимающего. Третий и четвертый этапы направлены на освоение обучающимся процедуры проектной деятельности. Студент выступает проектировщиком технологической подготовки учащихся (школ, ПТУЗов). В коммуникации, которая на этих этапах предстает как коллективный мыследеятельностный процесс, он занимает позицию критика и в соответствии с поставленной задачей осваивает позицию организатора вхождения в технологическую культуру.

Таблица

Представление методики обучения учителей технологии педагогическому проектированию через позиции обучающегося

	Этап
	Задача
	Позиция обучающегося

	
	
	деятельностная
	культуротех-ническая 
	коммуника-тивная

	I
	Усвоить основные теоретические положения
	Аналитик
	Систематизатор
	Понимающий

	II
	Произвести анализ образца проекта, выделить алгоритм проектирования
	Аналитик
	Систематизатор
	Принимающий

	III
	Освоить процедуру проектирования. Освоить позицию организатора
	Проектировщик
	Организатор
	Критик

	IY
	Создать групповой проект. Освоить позицию организатора
	Проектировщик
	Организатор
	Критик

	Y
	Создать индивидуальный проект. Освоить позицию создателя
	Проектировщик
	Создатель
	Автор


Пятый этап направлен на получение студентом индивидуального проекта и приобретение им позиции культуротехнического цикла ( создателя. В осваиваемой деятельности студенты выступают проектировщиками, а в коммуникации ( авторами.

Таким образом, разработанная методика способствует реализации творческих способностей студентов,  проявлению профессиональных качеств, а также освоению деятельностных, коммуникативных, культуротехнических позиций. 
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НЕОБХОДИМОСТЬ ОПЕРЕЖАЮЩЕГО ИНФОРМАЦИОННО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ

Китайгородский М.Д.

Коми государственный педагогический институт, г.Сыктывкар

Развитие промышленных технологий, информационных и радиоэлектронных технологий идет стремительными темпами. Каждые несколько лет меняются поколения вычислительной техники, цифровые методы используются для обработки видеоизображения, фотографии, звука. Ни один современный прибор не обходится без микропроцессора, который является основным элементом управления. Микропроцессоры используются в телевизорах, видеомагнитофонах, музыкальных центрах, стиральных машинах, СВЧ-печах, телефонах  и т.д.

Техническая графика в настоящее время практически всегда создается с помощью систем автоматизированного проектирования. Системы компьютерного моделирования являются неотъемлемой частью современного проектирования устройств.

Цифровые коммуникационные технологии (Интернет, сотовая связь) являются в настоящее время обыденным явлением. Новые коммуникационные технологии, основанные на  спутниковой связи - спутниковый Интернет, спутниковая телефония, геоинформационные системы также становятся доступными.

Стремительное развитие информационных, радиоэлектронных технологий, использование достижений этих технологий во всех сферах человеческой деятельности требует готовности к их освоению и эффективному использованию. Большая роль в этом должна принадлежать учителю технологии. 

При этом, при всем желании, нельзя сформировать у студента факультета технологии знания о законах, которые еще научно не обоснованы, о принципах работы еще не созданной техники, о технологиях, не прошедших апробацию.

Для решения этой проблемы можно применить идеи опережающего профессионального образования [1] в области информационно-технологического образования учителя технологии.

Опережающее информационно-технологическое образование можно рассматривать в узком смысле. Студенты должны изучать новые программные продукты, новые информационные технологии и технику. Но при этом идет приспосабливание образования к конкретным технологиям и технике. 

Такое образование для учителя технологии необходимо, но более важно построить опережающее информационно-технологическое образование так, чтобы развить у человека стремление к получению знаний, развить у него возможности и умения активно добывать знания. Образование должно закладывать основу для дальнейшего саморазвития личности.

Это можно осуществить с помощью взаимодействия определенным образом построенных содержания и процесса обучения.

Опережающее информационно-технологическое образование подразумевает серьезную подготовку в области общепрофессиональных, общетехнических знаний, формирование у студентов способностей к активному применению теоретических знаний  в практической профессиональной деятельности, развитие устойчивого познавательного интереса и познавательных умений в современной информационно-технологической сфере.

Такое опережающее образование позволит учителю технологии достаточно быстро осваивать новое содержание профессиональной деятельности, новую технику и технологии.
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННОЙ КУЛЬТУРЫ У СТУДЕНТОВ ТЕХНОЛОГО-ЭКОНОМИЧЕСКОГО ФАКУЛЬТЕТА НГПУ НА ЗАНЯТИЯХ ПО ОСНОВАМ МАРКЕТИНГА
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Развитие глобального процесса информатизации общества ведет к формированию не только новой информационной среды обитания людей, но и нового, информационного, уклада их жизни и профессиональной деятельности.

Основной  целью системы образования является формирование - всесторонне развитой, гармоничной личности. Основной задачей современного образования является создание системы непрерывного развития личности. Она должна формировать информационную культуру личности, направленную не только на приобретение знаний, умений и опыта в общении с современными техническими средствами, но и на формирование информационного мировоззрения человека, подготовки и адаптации к условиям жизни и труда в информационном обществе.
Для развития в современных условиях человек должен приобрести определенные знания, умения и навыки для успешного оперирования информацией. Однако в связи с высокой динамикой информационных процессов в обществе, личность должна обладать качествами, позволяющими совершенствовать эти знания, умения и навыки соответственно современному состоянию информационных технологий. На наш взгляд, эти личностные качества в условиях информатизации общества обеспечиваются информационной культурой личности, которая становится необходимым условием существования и развития в новых условиях.

Информационная культура выступает одновременно и необходимым эффективным фактором в освоении человеком культурной реальности, овладении всем тем богатством, которое выработало человечество, и самой реальностью, ценностью, появившейся в результате культурно-созидающей деятельности, а так же атрибутом непосредственного культурного бытия.
Тенденции развития современного образования позволяют утверждать, что именно в системе образования должно происходить формирование информационной культуры личности и ее основных элементов.
Сегодня естественное и компетентное обращение с мультимедийными технологиями, Интернетом превратились в ключевую квалификацию, обеспечивающую специалисту доступ к рабочему месту, участие в общественной, культурной, политической жизни. Речь идет именно о компетентном использовании информационных технологий, что предполагает наличие у специалистов определенного уровня информационной культуры
Формирование информационной культуры человека происходит в течение всей жизни; она для будущего специалиста закладывается в период получения им профессиональных знаний. Следовательно, задачей системы образования является воспитание у специалиста тех основ информационной культуры, которые в будущем послужат фундаментом всей профессиональной; культуры общества в целом.
Учитывая требования Государственных стандартов высшего профессионального образования, зарубежный опыт в области информационного об​разования, а также современный уровень развития средств информационных технологий и практическую работу по изучению основ маркетинга студентами на технолого-экономическом факультете, можно выделить ряд вопросов, рассмотрение которых способствует целенаправленному формированию информационной культуры у будущего учителя.

В процессе изучения раздела «Основы маркетинга» студентам  на практических занятиях предлагается рассмотрение ряда тем с применением информационных технологий.

Таблица 1. Тематика практических занятий по «Основам маркетинга»

	№ п/п
	Тема
	Содержание 
	Авторство/источник

	1
	Разработка и анализ товара
	Определение товара. Трехуровневый анализ товара. Уникальные достоинства товара. Портфель товаров (матрица бостонской группы)
	· материалы диска «Маркетинг. Школа бизнеса»;

· мультимедийная энциклопедия маркетинга

	2
	Цена и ценообразование
	Цена – содержание и формирование. Факторы, влияющие на ценообразование. Стратегии ценообразования.
	· материалы диска «Маркетинг. Школа бизнеса»;

· мультимедийная энциклопедия маркетинга;

· авторская программа на базе MactCad

	3
	Исследование рынка
	Методы маркетинговых исследований. Этапы проведения маркетингового исследования.
	· мультимедийная энциклопедия маркетинга;

· авторская программа на базе Excel;

	4
	Продвижение товаров на рынке
	Средства коммуникации. Реклама. Классификация рекламы. Влияние рекламы на поведение людей. Этапы проведения рекламной кампании.
	· рекламные ролики на электронных носителях;

· материалы Web-сайтов;

· статьи в специализированных журналах;

· программные продукты, Marketing Expert и Sales Expert

	5
	Брендинг
	Бренд. Ребрендинг. Использование угасших брендов. Процесс создания нового бренда. Защита брендов. 
	· материалы диска «Маркетинг. Школа бизнеса»;

· мультимедийная энциклопедия маркетинга


Такой комплексный подход в обучении основам маркетинга позволяет студентам более свободно ориентироваться в мире информации, расширяет их системно-информационную картину мира, и, следовательно, служит повышению уровня информационной культуры личности.
ПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ К РАЗВИТИЮ ТВОРЧЕСТВА УЧАЩИХСЯ В РЕГИОНАЛЬНОЙ СИСТЕМЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Брагина С. П., Институт развития регионального образования Свердловской области, г. Екатеринбург

В аналитических материалах о состоянии  технологического образования в школах Свердловской области особо выделена  кадровая проблема. В частности, в отчетах различных уровней отмечается, что многие учителя технологии (по области - около 50%) не готовы к продуктивному решению педагогических задач развития творческих способностей учащихся. Фактические результаты педагогической деятельности, которые демонстрируют учителя технологии при присвоении им квалификационной категории, в ходе аттестации учащихся, на семинарских занятиях, олимпиадах, научно-практических конференциях и т.д., еще далеки от качественных и количественных показателей заданных норм технологического образования по развитию творческих способностей учащихся. Анализ реальной ситуации в практике технологического образования показывает, что многие учителя проводят занятия по творчеству формально. Учащимся предлагается копировать готовые образцы, а иногда, творческая проектная деятельность в школе просто заменяется другими видами работ, далекими от творчества. В то время как, в соответствии с новой идеологией развития технологического образования в Российских школах (П.Р. Атутов, О.А.Кожина, В.П.Овечкин, В.Д. Симоненко, Ю.Л. Хотунцев и др.), особое место отводится творчеству, а творческая проектная деятельность учащихся на уроках технологии становится ведущей. И это не случайно, так как формирование у подрастающего поколения конкурентоспособности, инициативности и предприимчивости многие исследователи ставят в прямую зависимость от уровня развития их способностей к творчеству. Творчество как естественный компонент технологической культуры выводит личность на новый уровень самосознания, активизирует процессы самоопределения, самопознания и проектирования себя в профессии. 
В настоящее время становится очевидным, что, не имея соответствующей подготовки к проектированию и реализации педагогических систем развития творческих способностей учащихся на основе интеграции систем различных уровней: технико-технологических (отраслевых), психолого-педагогических, творческих, личностных (собственной экосистемы субъектов), учитель технологии не способен обеспечить желаемый результат технологического образования. На фоне других проблем в школе (неукомплектованность предмета "Технология" педагогическими кадрами, сокращение учебных часов на изучение технологии, уход из школы лучших специалистов, отсутствие современной материально-технической базы учебных мастерских, неудовлетворенность условиями, результатами труда и многое другое) обозначенная проблема становится еще  более сложной. Сегодня возникают опасения того, что новые, прогрессивные идеи развития технологического образования рискуют превратиться в лозунги и, что подлинное воплощение их в жизнь потребует еще не мало времени, более того, они могут носить противоречивый, неоднозначный и даже непредсказуемый характер. 

Анализ десятилетней практики и осмысление происходящих перемен в системе технологического образования в Свердловской области убеждает, что пришло время поиска новых эффективных подходов к решению кадровой проблемы, их теоретической проработки и апробирования. А это по существу, ставит вопрос о новом комплексном подходе к пониманию значения, содержания и условий подготовки учителя технологии в учреждении педагогического образования.
Для определения стратегии и выработки механизмов ликвидации  указанных недостатков в профессиональной подготовке учителя технологии следует ответить на следующие вопросы:

1. Что определяет готовность учителя технологии к продуктивному решению задач развития творческих способностей учащихся в процессе технологического образования?

 В данном случае понятие "профессиональная готовность" рассматривается как интегративная характеристика личности специалиста. Это то, что позволяет учителю технологии быть активным участником происходящих преобразований, осваивать все новое и вносить свой вклад в развитие технологического образования за счет постоянного профессионального самосовершенствования и повышения квалификации. Готовность учителя технологии к решению задач развития творчества учащихся определяют: мотивационно-потребностная сфера, профессиональная компетентность, профессионально-личностный (творческий) потенциал, специальные профессионально-значимые качества специалиста.  

2. Каков состав и содержание требуемых профессиональных качеств учителя технологии, которые определяют его готовность к развитию творческих способностей учащихся? Какова желательная степень выраженности этих качеств?

Осмысление причин того, почему одни педагоги достигают качественных результатов в профессиональной деятельности, а другие – нет, а так же анализ специальной литературы по проблеме  позволили определить состав требуемых  профессиональных качеств специалиста в данной области. К таким качествам относятся: творческая направленность, профессиональная компетентность по проектированию, реализации и оценке систем развития творческих способностей, креативность, эмоциональная, поведенческая и интеллектуальная гибкость. 

Для определения различных уровней приближения к желаемой степени выраженности названных качеств специалиста, необходимо отметить, что часто конкретная деятельность учителя технологии, на первый взгляд выполненная по всем формальным признакам мастерски, не приводит к вершинам творчества, несмотря на то, что данная деятельность связана с разверткой творческой компоненты. Доказано, что большой стаж работы и профессиональный опыт учителя еще не является гарантией выхода на подлинно творческий уровень. Профессиональный опыт вырабатывается и у учителя безынициативного, не удовлетворенного своей профессией, но добросовестно выполняющего свои служебные обязанности в рамках заданного. Это ставит нас перед фактом наличия какого-то исключительного условия, в буквальном смысле слова, не лежащего на "поверхности", но, определяющее действительно творческий взлет субъекта. Таким мощным фактором, определяющим высший уровень творческой деятельности, и одновременно высокий уровень самореализации специалиста, является творческая активность, которая сможет обеспечить развертку творческой компоненты профессиональной деятельности учителя технологии. Творческая активность характеризует учителя как человека, способного выйти за пределы непрерывного потока повседневной практики и увидеть свой труд в целом. Этот прорыв даст ему возможность осознать свои потенциальные возможности, перспективы личностного и профессионального роста и побуждает его к постоянному поиску, творчеству. 

3. Какова организационно-педагогическая структура процесса подготовки учителя технологии к развитию творческих способнгостей учащихся в образовательном учреждении? 

Мы придерживаемся той точки зрения, что специально сконструированный образовательный процесс в профессиональном учреждении, должен быть направлен на интенсификацию процессов развития профессионально-значимых качеств и самосовершенствования специалиста, вооружение субъекта научно-технологическими способами деятельности по достижению различных уровней раскрытия творческого потенциала, вершин самореализации.

Организационно-педагогическая структура процесса подготовки учителя технологии к развитию творчества учащихся в образовательном учреждении должна включать следующие компоненты:

- мотивационно-творческую основу, направленную на формирование творческой направленности учителя технологии за счет  осознания и принятия ценностей творчества, необходимости и возможностей саморазвития творческого потенциала;  

- целевые ориентиры процессов подготовки, направленные на формирование субъектности специалиста. Ведущей характеристикой специалиста как субъекта деятельности и творчества является творческая активность;

- содержательную основу, которая включает систему методологических, психолого-педагогических и технологических компетенций по развитию творчества личности (в том числе собственного творческого потенциала), изучение и анализ передового педагогического опыта в практике образовательных учреждений; 

- технологическую основу, обеспечивающую обязательное участие  учителя технологии в самостоятельной творческой деятельности по проектированию и реализации педагогических систем развития творческих способностей учащихся и собственного творческого потенциала;

- педагогическую рефлексию достигнутых результатов специалиста на всех уровнях и ступенях профессиональной подготовки учителя технологии на основе показателей качества. Систему критериев и показателей эффективности подготовки специалиста в учреждении педагогического образования к развитию творческих способностей учащихся следует рассматривать по отношению к личности (учащегося, педагога),  педагогическому процессу и  системе взаимоотношений и взаимодействий субъектов.

Основным принципом взаимодействия компонентов региональной системы профессионального образования (требований, содержания, условий) на различных её уровнях и ступенях при подготовке учителя технологии к проектированию и реализации педагогических систем развития творческих способностей учащихся должен стать социально-педагогический принцип непрерывного профессионального педагогического образования. Данный фундаментальный принцип отображает современную тенденцию построения образования как целостной системы подготовки учителя технологии. С 2004 года в Свердловской области он реализуется через систему основных профессиональных образовательных программ, тематических семинаров, консультаций, мастер-классов, научно-практических конференций, фестивалей, программ допрофесиональной подготовки, переподготовки, повышения квалификации, индивидуального сопровождения деятельности педагогов в практике технологического образования по разработке и внедрению педагогических проектов и других форм.
ПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА К ПРАКТИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В УСЛОВИЯХ СОВРЕМЕННОГО РЫНКА

Каткова О.В., Нижегородский государственный педагогический университет

В современной системе профессионального образования в последнее десятилетие наблюдаются существенные изменения, касающиеся как структуры образовательной среды, содержания образования, методов обучения, так и подходов к обеспечению качества. Одним из направлений повышения эффективности профессионального образования является применение практико-ориентированного подхода при подготовке кадров для реальной рыночной экономики.

Применение практико-ориентированного подхода позволяет на протяжении всего процесса обучения вводить будущего специалиста в сферу его профессиональной деятельности. Для учителя это особенно важно, поскольку усиленная практическая направленность обучения способствует, на наш взгляд, повышению мотивации к учительской профессии и интенсификации процесса профессионального самоопределения личности.

Но использование практико-ориентированного подхода имеет еще одно преимущество, с его помощью развивается профессиональная мобильность будущего специалиста, что обеспечивает расширение сферы трудоустройства выпускников и повышение их социальной защищенности

Нам видится необходимость усиления базовой подготовки в рамках практико-ориентированного подхода с целью развития профессиональной мобильности студентов, что возможно за счет углубления содержания образования и его расширения. Последнее достигается за счет увеличения числа часов на определенные разделы дисциплин, выделение их как самостоятельных как за счет дисциплин национально-регионального компонента, так и за счет курсов по выбору. Наряду с усилением базовой подготовки важно в процессе преподавания дисциплин усилить связи с практической профессиональной деятельностью. Покажем некоторые аспекты реализации практико-ориентированного подхода в преподавании  основ предпринимательской деятельности.

Курс «Основы предпринимательской деятельности» по своему содержанию охватывает все темы и разделы, которые обычно включаются в программы для подготовки деятелей рынка (менеджеров, маркетологов, предпринимателей). Содержание тем раскрывается в учебных блоках «Основы предпринимательской деятельности», «Основы менеджмента», «Основы маркетинга».

Выделение этих блоков в структуре дисциплины не случайно. Так в предпринимательской деятельности изучение «Основ менеджмента» дает базу для управления создаваемым предприятием, эффективной организации своей деятельности с целью получения прибыли. Для учителя в учебном блоке «Основы менеджмента» раскрываются основные функции менеджера, такие как планирование, прогнозирование, организация, мотивация и контроль, а также связующие процессы управления: коммуникации и принятие решений. Простое перечисление понятий содержания учебного материала по менеджменту позволяет увидеть явную связь деятельности учителя с практикой менеджера. Т.о. изучение основ менеджмента является дополнительной базой для организации будущей профессиональной педагогической деятельности и деятельности в коммерческих структурах.

Особое сочетание содержания курса и применяемых педагогических технологий позволяет готовить студентов технолого-экономического факультета и к активной деятельности в сфере предпринимательства. Для предпринимателя маркетинг является основной деятельностью. Это следует из определения маркетинга. Предпринимателю необходимо знать, как разбить рынок на сегменты, оценить потребности в рамках целевого рынка, как сконструировать и испытать товар с нужными для этого рынка потребительскими свойствами, как организовать стимулирование сбыта товара, выбрать посредников и продвигать товар на рынке. Все эти вопросы охватывает учебный блок «Основы маркетинга». Он необходим и учителю технологии и предпринимательства, во-первых, для обучения школьников основам предпринимательства. А так как маркетинговая деятельность - основная деятельность предпринимателя, без знаний маркетинга невозможно полностью раскрыть сущность предпринимательской деятельности. Во-вторых, знания маркетинга являются основой для эффективной организации предпринимательской деятельности школьников на базе учебных мастерских. В процессе этой деятельности учащиеся под руководством учителя изучают рынок, проводят маркетинговые исследования, разрабатывают товар, назначают на него цену,  стимулируют сбыт и выполняют другие не менее важные маркетинговые действия. В третьих, владение маркетингом дает возможность качественно руководить выполнением учащимися творческих проектов учащихся. Проекты, ежегодно выполняемые школьниками в образовательной области «Технология», строятся на обязательном понимании ими основ маркетинга. Одним из разделов каждого творческого проекта является его экономическое обоснование, т.е. доказательство способности разрабатываемого изделия удовлетворять потребности потенциальных покупателей, доступности цены и т.п.

Таким образом, владение менеджментом и маркетингом является основополагающей базой для практической деятельности в сфере бизнеса и расширяет профессиональные возможности учителя технологии и предпринимательства. 

Содержание разработанного учебного курса «Основы предпринимательской деятельности» создает условие для теоретической и практической подготовки учителя к профессиональной деятельности и к деятельности в сфере менеджмента и маркетинга посредством включения в курс «Основы предпринимательской деятельности» дополнительного теоретического материала, материала прикладной направленности, способствующего углублению подготовки учителя технологии и предпринимательства. 

Теоретическая базисная подготовка по предпринимательским дисциплинам – не единственный инструмент подготовки профессионала в области рыночной деятельности. Особое внимание при подготовке учителя уделяется развитию его предпринимательских качеств, таких как творческий подход к деятельности, ответственность, самостоятельность, предвидение, коммуникабельность, инициативность, способность идти на риск, трудолюбие, настойчивость, решительность 

Система дидактических средств для развития профессионально-значимых качеств включает как общедидактические средства (проблемная лекция, работа в малых группах, деловая игра и др.), так и  задания прикладной направленности (составление бизнес-плана, анализ решения конкретных бизнес-ситуаций, методы творческого решения проблем и др.).
МОДЕЛИРОВАНИЕ КАК МЕТОД ПОСТРОЕНИЯ ПРОЦЕССА ФОРМИРОВАНИЯ ТВОРЧЕСКИХ ТЕХНИЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА
Талых  А.А.,

г. Петрозаводск, Карельский государственный педагогический университет.

В условиях модернизации образования требуются педагоги, владеющие не столько специфическими знаниями в рамках сложившихся стереотипов, сколько различными формами и способами профессионально-педагогической деятельности, сочетающие отраслевые, педагогические, психологические и методические знания для творческого решения изменяющихся педагогических задач.

При построении любой методики в профессиональной педагогике исходят из общей цели ее функционирования [1]. В нашем случае такой целью является обеспечение методического сопровождения процесса профессионально-педагогического обучения, способствующее формированию творческих технических способностей будущих учителей технологии и предпринимательства.

Модель методики формирования творческих способностей (схема 1) разработана на основе методолого-теоретических подходов к ее построению: системного, личностно-деятельностного подходов, - при ведущей роли системного подхода с учетом того, что проблема формирования творческих способностей носит междисциплинарный, системный характер.

Системный подход к разработке модели формирования творческих способностей студентов включает в себя личностную, функциональную, содержательно-процессуальную и технологическую составляющие становления профессионализма будущих учителей технологии и предпринимательства.

Личностная составляющая предполагает формирование и развитие индивидуально-психологических качеств личности, способствующих успешному овладению избранной профессией.

Функциональная составляющая подразумевает реализацию профессиональных функций учителя технологии и предпринимательства.

Содержательно-процессуальная составляющая отражает содержательные и процессуальные элементы взаимодействия преподавателей, мастеров производственного обучения и студентов в процессе профессионально-педагогического обучения.

Технологическая составляющая определяет уровень овладения студентами профессиональными знаниями, умениями, навыками и технологиями творческого труда, а также уровень профессионально-педагогического мастерства преподавателей и мастеров производственного обучения.

Анализ исследований по проблеме формирования и развития творческих технических способностей студентов [2,3] позволил выявить важнейшие психолого-педагогические закономерности:

-ориентация на познавательные потребности, мотивы, стимулы, индивидуально-творческие траектории, личностно значимые для студентов;

-взаимосвязь формирования творческих технических способностей  студентов  с  профессинально-педагогической подготовкой учителей технологии  и  предпринимательства;

-взаимодействие учебной, практической, творческо-технической и  научной деятельности  в  процессе     профессионально-педагогической  подготовки  учителей  технологии  и  предпринимательства.

Методика формирования творческих технических способностей учителей технологии и предпринимательства основана на следующих  принципах:

-принцип научности в процессе творческо-технической,  исследовательской  деятельности студентов; 

-принцип  самостоятельности  творческого  поиска;

-принцип технологической последовательности и систематичности творческой работы студентов;

-принцип единства сознательности и деятельности студентов в процессе выполнения  творческих  заданий; 

-принцип  целенаправленности  творческой  деятельности  студентов;

-принцип связи теории с практикой;

-политехнический принцип;

-принцип единства и взаимодействия индивидуальных и коллективных способов обучения в процессе творческой работы студентов; 

-принцип  интеграции  материальных  и  информационных  технологий  в  процессе  профессионального  технолого-педагогического  обучения;

-принцип преемственности профессионального технолого-педагогического  обучения  студентов в педагогическом  вузе  и  обучения учащихся  на  уроках  технологии  в  общеобразовательной  школе.

На основе выделенных закономерностей и принципов определены научно-методические условия, обеспечивающие эффективность формирования творческих  технических  способностей будущих учителей технологии и предпринимательства. Они включают:

-организационно-предметные условия, обеспечивающие целенаправленное планирование содержания учебного материала и процесса профессионально-педагогического обучения с целью формирования творческих технических способностей студентов;

-процессуальные условия, направленные на осуществление учебно-воспитательного процесса с учетом механизма формирования и развития творческих технических способностей, которые включают отбор и использование рациональных способов этого формирования.

Схема 1  Модель методики формирования творческих технических способностей  учителей технологии и предпринимательства
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 Методика формирования творческих способностей будущих учителей технологии и предпринимательства состоит из взаимосвязанных компонентов: целевого, стимулирующе-мотивационного, содержательного, проектировочно-организационного, процессуально-деятельностного и оценочно-критериального компонентов, содержание которых представлено на схеме 2.

Схема  2

Содержание компонентов методики формирования                      
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ЭТАПЫ ФОРМИРОВАНИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ГОТОВНОСТИ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ

Баженов В.М., Лебедева Е.А., Костромской государственный университет имени Н.А.Некрасова

В формировании исследовательской готовности мы выделяем следующие этапы: 

Ориентирование – предлагает  студенту помощь в поиске направления его исследовательской деятельности, а также в потоке научной информации, направленной на достижение поставленной цели. 

Инструментирование – предполагает выбор и реализацию знаний, умений (проективных, исследовательских, организаторских и т.д.), навыков, педагогических приемов (сравнение, сопоставление и т.д.), методов (наблюдение, моделирование, эмпатия, инверсия, «мозговая атака» и т.д.)  и способов деятельности, которые ведут к успешному осуществлению поставленной цели.

Выполнение проектных заданий – на данном этапе студент находится в творческом познавательном поиске, который предполагает: изучение теоретического материала, выполнение практической части, подведение итогов  и презентация. Выполнять проектное задание можно как индивидуально, так и в группе.  Под проектными заданиями можно понимать разработку и  изготовление изделия, различные дизайнерские проекты, бизнес-планы и др.  Например: «Традиции русской символики в вышивке».   Студенту предлагается: найти и проанализировать информацию о символах, используемых в русской вышивке, рассказать, что они обозначают, как  и где применялась вышивка. После устного представления студент делает небольшую презентацию своих работ: вышитый ворот рубахи, рукава, передник, полотенце, пояс и др., рассказывая, для чего предназначена вышивка на данных элементах одежды.  

Способ оформления конечного результата проектного задания – презентация, творческие отчеты, защита и т.д.

Дизайнерские замыслы могут включать реконструкцию кухни, квартиры, дома, т.е. изменение интерьера помещения. 

Выполнение самостоятельного задания по плану НИРС – При выполнении  самостоятельных работ осуществляется приобретение навыков работы с научной литературой и самостоятельного  поиска необходимой информации; закрепление и расширение теоретических знаний студентов; развитие творческого мышления студентов; приобщение к научно-исследовательской работе, приобретение навыков проведения педагогического эксперимента; выработка навыков самоорганизации и самодисциплины. Под самостоятельным исследованием студента понимается работа, которая содержит собственные разработки, предложения, обоснования результатов, выявление закономерностей и формулировка выводов исследования. При выполнении самостоятельной работы используются такие формы как подготовка к лекциям, семинарским и лабораторным занятиям, изучение материала вынесенного на самостоятельное изучение, написание всевозможных докладов, рефератов, курсовых и дипломных работ. Данный вид самостоятельной работы относится к инвариантной части учебного плана. Самостоятельная работа по плану НИРС может включать: выступление на студенческих и международных конференциях, участие в различных конкурсах на получение грантов, написание статей и др.
Выполнение выпускной квалификационной работы. Тема выпускной квалификационной работы должна быть актуальна, соответствовать интересам развития личности, общества,  включать разнообразные подходы к решению проблемы, содержать методологический аппарат: проблема исследования, объект и предмет исследования,  цель, гипотеза, задачи, методы исследования. 

Дипломная работа является критерием профессионально – педагогической подготовки будущего учителя, определяет уровень его исследовательской готовности. Выпускник представляет конкретные практические наработки, включающие инновационные технологии, методы и способы разрешения поставленных задач. 

Выводы и рекомендации, предложенные студентом в конце дипломной работы должны иметь конкретный характер. Заключение  выпускной квалификационной работы – это обобщение итогов, которые основываются на результатах исследования, а также в чем эффективность методики предлагаемой в данной работе и для чего необходимо ее внедрение в школьную практику.

ТВОРЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ В ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

И.Б. Соловьева, В.В. Харченко, Бийский педагогический государственный университет им. В.М. Шукшина

В системе высшего образования человек находится в условиях не просто обучения - подготовки к профессиональному высококвалифицированному труду, но самое главное, идет интенсивное становление его как творческой личности.

Введение дисциплины специализации «Дизайн и художественное конструирование» в образовательный стандарт не является целью приобретения только умений и навыков, а выступает в качестве предмета, способствующего формированию творческой активности студентов, стимулирующего стремление к импровизации со множеством материалов и способов их обработки. 

Дизайнер должен уметь обнаруживать противоречивую проблемную ситуацию, понимать необходимость нового решения специальных задач в его профессиональной деятельности, осуществлять поиск нового, нестандартного, рационального и оптимального решения и претворять его результаты на практике. Наиболее эффективным средством формирования перечисленных умений, по нашему мнению, выступает система творческих задач. 

Нами разработаны творческие задания по общим вопросам дизайна костюма и систематизированы по уровням сложности (в соответствии с существующей теорией творческих задач) в сборнике, выполненном по принципу рабочей тетради. Задачи рассчитаны на поисковую деятельность, творческое применение знаний. 

Как отмечают многие исследователи достаточно сложно мотивировать решение задач учащимися. При создании задач мы руководствовались стремлением вызвать интерес, в основе которого лежит желание учащегося решить задачу. Так как именно интерес способствует пробуждению положительного отношения к учению, стремлению к овладению знаниями, умениями, навыками, к проявлению творческих элементов в деятельности, создает оптимальные условия для положительного воздействия на учащихся. Условия задачи - актуальная для студентов, реально существующая проблема.

В состав сборника входят также кроссворды, объединяющие разнопредметные знания и виды деятельности, служащие для закрепления материала и самостоятельной работы. 

Для развития творческого мышления необходимо специально обучать учащихся эвристическим методам и приемам. В качестве своеобразного приложения к сборнику творческих задач разработано учебно-методическое пособие «Методы творчества», где даются общие указания, ориентирующие на выбор правильного направления работы. При возникновении затруднений решения какой-либо проблемы, можно воспользоваться одним из тридцати рассмотренных в этом пособии методов (коллективного и индивидуального) поиска оригинальных идей.

Для коллективного решения задач на занятиях по дизайну наиболее продуктивным оказался комплексный метод (сочетающий в себе метод мозгового штурма, метод шести шляп Э. Боно, и ролевую игру), который мы назвали «метод ролевого участия «по складу ума», причем преподаватель принимает в этом методе активное участие, беря на себя одну из ролей. 

Каждый студент обладает определенным творческим потенциалом. И одной из основных задач преподавателя является поиск возможностей влияния на творческий процесс учащегося, направления и активизации его творческой деятельности.

ТВОРЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ

Шевченко С.М., Рябина Н.О., Нижегородский государственный педагогический университет

Подготовка школьников к труду, воспитание творческой личности, экономически и технически грамотной, способной адаптироваться к изменяющимся социально-экономическим условиям – одна из важнейших задач современной школы.

Современная педагогика уделяет особое внимание проблеме развития творческой деятельности, познавательной активности и самостоятельности учащихся.

Психологи и педагоги утверждают, что творчество может проявляться независимо от возраста человека во всех областях его деятельности и что творческие способности поддаются развитию.

Человек, не приученный мыслить самостоятельно, может через некоторое время оказаться неспособным проявлять творческие задатки, в связи с чем развитию и активизации творческой деятельности необходимо уделять значительное внимание.

Большие возможности для творческого развития личности предоставляет образовательная область «Технология», которая синтезирует научные технологические и гуманитарные знания, раскрывает области их применения и направлена на формирование технологической культуры школьника, системы технологических знаний и умений, творческого развития и профессионального самоопределения.

Эффективность педагогического труда во многом зависит от личности учителя, его творческой активности. Задания должны носить практико-ориентированный характер, результатом творческой деятельности должен стать самостоятельно созданный творческий продукт (модель, макет, стенд и т.п.). Для выполнения подобных заданий учащиеся должны овладеть определенным минимумом общепрофессиональных качеств, знаниями, умениями, навыками, теорией решения изобретательских задач.

Решение задач, стоящих перед учителями технологии, предполагает использование личностно - ориентированного подхода к обучению, создание обстановки уважения и сотрудничества учителя и учеников, интереса и заинтересованности в результате труда. При этом необходимо соблюдать основные педагогические требования: посильность творческих заданий, учет возраста, результативность и непрерывность творческого процесса.

Для решения задач образовательной области «Технология» необходимы учителя, обладающие соответствующими способностями и умеющие создать творческую обучающую среду.

На технолого-экономическом факультете (ТЭФ) НГПУ для активизации творческой деятельности студентов – будущих учителей технологии и предпринимательства – используются проблемные методы, проблемные ситуации, проектная деятельность, творческие задания, поисковая деятельность и др. 

Несомненно, развитию творческих способностей будущих учителей технологии способствуют, например, такие темы курсовых работ (предмет «Основы проектирования») как «Использование моделей при проектировании самолетов и судов; пересчет результатов применительно к натурным объектам», «Технические проблемы создания экранопланов», «Велосипеды и веломобили как средства городского транспорта», «Транспортировка айсбергов из Антарктики в зону пустынь» и др..

Тематика курсовых и дипломных работ в большой степени обусловлена областью научных интересов руководителей, являющихся квалифицированными специалистами в соответствующих отраслях науки и техники. Например, в 2005 году на ТЭФ НГПУ (среди прочих) были выполнены следующие дипломные работы: «Использование эргономических принципов при управлении техническими системами», «Исследование принципов ремонта и выявление средств повышения долговечности деталей машин», «Разработка модели и технологии изготовления хоккейного шлема», «Определение ресурса конструкций при сложном нагружении», «Проблема снижения себестоимости машинокомплектующих крепежных изделий для автомобилей семейства ГАЗ», «Определение характеристик проектируемого самолета путем модельных испытаний», «Сравнительная оценка эффективности применения заклепочных и сварных соединений в промышленности», «Влияние состава композиционного материала на фрикционные свойства тормозной системы железнодорожного транспорта», «Влияние конструкций тормозных систем на эксплуатационные характеристики автомобиля», а также «Техника «оригами» как эффективное средство развития творческих способностей младших школьников на занятиях по технологии», «Использование компьютерных технологий при обучении школьников моделированию одежды» и др.

У студентов, специализирующихся по декоративно-прикладному искусству, дипломные работы включали, например, такие темы как «Способы создания объемных композиций и приемы их декорирования при обучении школьников в системе дополнительного образования», «Технология и методика преподавания формообразования в керамике», «Ассоциативная композиция в технике коллажа и ее роль в формировании художественной культуры учащихся» и др.

Большое внимание уделяется организации самостоятельной работы как одного из основных средств активизации творческих способностей человека.

Призовые места в областном конкурсе НИР студентов по техническим наукам, высокая оценка качества выпускников потребителями, победа в областном конкурсе «Учитель года – 2005», научные публикации, практическое внедрение научно-исследовательских работ студентов свидетельствуют о правильной стратегии образовательной деятельности на факультете.

РАЗРАБОТКА ДИАГНОСТИКИ УРОВНЯ РАЗВИТИЯ ТЕХНИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ

Мухина М.В.

Нижегородский государственный педагогический факультет

В Нижегородском государственном педагогическом университете на технолого-экономическом факультете в течение нескольких лет проводился эксперимент по развитию технического мышления у студентов, в котором приняли участие 450 человек. 

Результаты опытно-экспериментальной работы отслеживались с помощью известного теста Беннета. В процессе исследования было выявлено, что применение одного теста Беннета для диагностики уровня развития технического мышления недостаточно. Связано это с тем, что тест Беннета не дает необходимую информацию о сформированности отдельных компонентов, составляющих структуру технического мышления, и о том, как происходит процесс усвоения материала по изучаемым дисциплинам. По нему также трудно судить о том, какие элементы учебного процесса недостаточно эффективны, какие коррекции следует внести в содержание познавательной деятельности студентов Выявленные недостатки тестирования по Беннету, которые оказались существенными для исследования, привели к необходимости разработки специальной обучающей диагностики.

Разработанная нами обучающая диагностика представляет собой систему комплексных заданий различной сложности. Специфика этой системы состоит в том, что комплексные задания могут являться не только средством развития технического мышления, но и являться своего рода средством обучающей диагностики. 

Раскроем систему комплексных заданий. Система комплексных заданий включает задачи различной сложности. Сложность задач оценивается баллами, которые проставлены после формулировки задачи и известны студентам. Задачи могут оцениваться в 1,3,5 баллов. Необходимо стремиться набрать как можно большее число баллов. Задания рассчитаны таким образом, что достаточное для отличной оценки количество баллов (9) можно набрать только в том случае, если решены задачи III уровня сложности, что возможно при высоком уровне развития технического мышления. Студент, ориентируясь на свой уровень подготовки, имеет возможность выбрать из предложенной системы задач посильную для себя и продемонстрировать личный уровень готовности. Нами разработано 15 различных вариантов уровневых заданий. Перед началом решения студенту поясняется, что в процессе решения задач нужно набрать как можно больше баллов. Время на выполнение уровневого задания ограничено; обычно дается не более 20 минут. Приведем пример уровневых заданий.

Вариант 1

1. Какие Вы знаете передачи движения? Изобразите их с помощью условных обозначений (1 балл).

2. Какие типы насосов Вы знаете? Изобразите их схему (1 балл).

3. Колесо и колодка изготовлены из одного и того же материала. Что быстрее износится: колесо или колодка? Ответ поясните (3 балла). 

4. Ведущий вал вращается в направлении, указанном стрелкой. Необходимо сконструировать такую передачу, чтобы заставить выходной вал двигаться в направлениях, указанных стрелками (3 балла).

5. Дан механизм и его схема. Как можно быстро, из тех же элементов, создать новый механизм, имеющий другое передаточное число? (5 баллов).

6. В планке вырезаны три отверстия - квадрат, треугольник и круг. Сконструируйте для этих отверстий единую пробку, плотно закрывающую каждое из отверстий и свободно, но без зазора, проходящую через них (5 баллов).

Вариант 2.

1. Какие Вы знаете методы кинематического исследования механизмов? (1 балл). 

2. Назначение кривошипно-шатунного механизма. Изобразите его схему (1 балл).

3. Выделите особенности передачи движения от меньшего зубчатого колеса к большему (3 балла).

4. Осуществить передачу от кривошипа В к ползуну А. Одновременно с передачей движения необходимо преобразовать вращательное движение кривошипа в поступательное движение ползуна (3 балла).

5. Вал 1 вращается в направлении, указанном стрелкой. Необходимо сконструировать такую передачу, чтобы можно было заставить вал 2 вращаться в одном из направлений (5 баллов).

6. Ведущий (вщ) вал 1 вращается в направлении, указанном стрелкой. Валы 2 и 3 находятся на разных осях. Необходимо сконструировать такую передачу, чтобы можно было заставить вал 2 вращаться в заданном направлении и с другой угловой скоростью, а вал 3 двигаться поступательно (5 баллов). 

Соотнесение результатов, полученных по Беннету и с помощью обучающей диагностики показало, что данные, полученные в результате тестирования по Беннету, подтверждаются данными, полученными с помощью обучающей диагностики.

Достоинства обучающей диагностики состоят в том, что она позволяет выявить наиболее существенные пробелы в знаниях студентов, а также оценить уровень развития технического мышления и выявить те компоненты технического мышления, которые недостаточно сформированы. Применение этого метода обучающей диагностики позволяет своевременно вносить коррективы в учебный процесс, добиваясь устранения “белых пятен” и более полного усвоения будущим учителем технических знаний, умений и навыков. Кроме этого, каждый студент по успешности решения комплексных задач  может критически оценить свои успехи и промахи, оценить, насколько верны, прочны и гибки приобретенные знания и умения.

Таким образом, исследование показало, что такой способ оценки в условиях изучаемых студентами дисциплин является не только более удобным, но и более продуктивным.
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ РАБОЧИХ ТЕТРАДЕЙ ДЛЯ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Т.А. Панчук Бийский государственный педагогический университет им. В.М. Шукшина
Новые требования к учителю в условиях перехода к профильному обучению определяют необходимость подготовки специалистов на основе современных подходов к организации педагогического образования. Будущий учитель профильной школы должен быть подготовлен к обеспечению практической ориентации образовательного процесса с введением деятельностных компонентов, одним из которых является освоение им проектно-исследовательских методов. Отсюда еще выше поднялись требования к готовности будущих учителей технологии и предпринимательства к проектной деятельности, которая обеспечит успех внедрения проектно-исследовательских методов в школьную практику.
В ходе исследований, проводимых нами в БПГУ им. В.М. Шукшина в 2000-2003 г.г. установлено, что успешное формирование готовности студентов к проектной деятельности (далее по тексту ПДС) достигается при соблюдении комплекса внешних условий - специально созданных организационно-педагогических воздействий, которыми являются:
· содержание ПДС (наличие проблемных, аналитических и творческих заданий; самооценка; глубокое погружение в проектную деятельность); методы ПДС (совокупность исследовательских и эвристических методов и приемов обучения на основе принципов оптимизации и оптимальности); -  средства ПДС (специально разработанное оборудование, дидактическая техника, наглядные пособия, методические рекомендации);
· организационные формы ПДС (разработка комплексных проектов; участие студентов в выставках, конкурсах проектов, кружках по специальности; руководство проектной деятельностью школьников на педагогических практиках; моделирование реальной проектной деятельности);
· деятельность преподавателя (создание ситуации успеха; партнерская позиция сотрудничества; высокий профессиональный уровень преподавателя; проведение диагностики уровней готовности) [2, С. 144-145].
Экспериментально доказана эффективность разработанной нами системы обучения студентов проектной деятельности, которую мы рассматриваем в комплексе психолого-педагогических дисциплин, предметной подготовки и дисциплин специализации «Технология обработки тканей, пищевых продуктов питания и декоративно-прикладное творчество» [2, С. 96-104]. На первом этапе обучения проектной деятельности (общепрофессиональном, с 1 по 6 семестры), студенты получают теоретические и практические знания и умения только элементов проектной деятельности. Второй этап (специальный, с 7 по 10 семестр) характеризуется глубоким погружением студентов в творческий процесс проектирования. На спе​циальном этапе обучения студенты реализуют полный алгоритм проектирования, от постановки проблемы до защиты проекта. За четыре семестра студенты выполняют 5 творческих проектов декоративно-прикладного направления и 3 проекта по творческо-конструкторским дисциплинам, один из которых - курсовой.
Выполняя проект, студенты оформляют документацию. Поскольку общий бюджет времени на выполнение проекта небольшой, то единственным выходом остается самостоятельная работа. Несложные расчеты показывают, что только для оформления проектной документации необходимо затратить 15-20 часов. Следствием этого является большая перегрузка студентов. Кроме того, для повышения результативности работы, создания творческой атмосферы, активности студентов, преподаватель обязан осуществлять индивидуальный контроль и консультирование. Периодически включаясь в проектную деятельность студента, преподаватель консультирует его, затрагивая вопросы только содержания проектирования. Однако оформление документации под контролем преподавателя из-за дефицита учебного времени не удается реализовать в полной мере.
Для решения указанной проблемы нами были разработаны и внедрены в учебный процесс методические рекомендации «Творческий проект», в которых прослежена динамика становления и развития проектного метода обучения, содержание проектной деятельности студентов, а также освещены вопросы оформления отчетной документации [3]. Необходимость этого пособия для эффективной организации ПДС подтвердилась на практике. Каждый студент мог выбрать свой темп работы, сократилось время на выполнение проекта и консультации преподавателя. Тем не менее уменьшить непроизводительные затраты времени студентов на рутинные операции не удалось.
Основываясь на опыте применения рабочих тетрадей по различным дисциплинам в школьном образовании [5], а также в ряде вузов страны [1, 4], мы пришли к выводу, что единственным решением вопроса является типографское издание рабочих тетрадей для творческих проектов по конкретному курсу.
Рабочая тетрадь для творческого проекта по дисциплинам декоративно-прикладного направления была выпущена пробным тиражом и прошла апробацию на факультете технологии и профессионально-педагогического образования в 2004-2005 учебном году. Она состоит из 20 страниц типографского текста формата А5 и представляет собой учебное пособие для самостоятельной работы по оформлению проектной документации изделия выполненного в любом виде декоративно-прикладного искусства. После титульного листа в тетради помещен лист, где указаны цель и задачи стоящие перед студентом при осуществлении проектирования. Все этапы проекта оформлены в виде отдельных глав с необходимыми комментариями, формулами, таблицами. После каждой формулы, вступительных фраз и в таблицах оставлено место для подстановки своих числовых данных, написания текстов, выполнения рисунков и т.д. Если при заполнении тетради сту​денту будет недостаточно места, оставленного для записей, рисунков и таблиц, рекомендовано добавление листов в необходимом разделе.
На первом, поисковом этапе проектирования, студенты, исходя из проектного задания, полученного от преподавателя, определяют проблему, которая требует изучения и разрешения. Проводят первый этап маркетинговых исследований, состоящий в выявлении и изучении аналогов объекта в торговых предприятиях. Разрабатывают анкету для потенциальных потребителей проектируемого изделия и по результатам проведенного опроса делают выводы. Размещают исторические  сведения в виде текста или ксерокопий об объекте исследования и технологий его изготовления, которая будет использована при разработке проекта. Осуществляют анализ печатных и виртуальных информационных источников об аналогах объекта, разработанных современными авторами, которые можно взять за основу собственного проекта изделия.
На втором этапе проектирования студенты проводят дизайн-анализ, разрабатывая несколько собственных вариантов изделия и представляя их в виде эскизов и описаний к ним. Из разработанных идей выбирают лучшую и обосновывают свой выбор. В дизайн-спецификации перечислены критерии качества, в соответствии с которыми студенты определяют качественные показатели будущего изделия. При разработке конструкции изделия студенты выполняют необходимые чертежи, схемы, лекала.
На третьем этапе студенты выполняют перечень необходимых для изготовления изделия материалов, комплектующих, инструментов, оборудования и, заполняя таблицу, планируют последовательность технологических операций.
На следующем этапе производят расчет себестоимости изделия и определяют предполагаемую прибыль. В рекламном проспекте на изделие размещают рекламные фразы и рисунки. Разрабатывают и описывают упаковку. Повторно осуществляют маркетинговые исследования (презентация, опрос потребителей) и делают выводы о проведенных исследованиях.
В конце рабочей тетради находится лист для заполнения студентом списка использованной литературы, а также оценочный лист проекта. В таблице оценочного листа перечислены критерии оценивания проекта. Результаты ПДС оцениваются самим студентом и преподавателем. Способность адекватно оценить свою деятельность ценнейшее умение будущего учителя и этому нужно учить постоянно. Если студент способен дать оценку своим знаниям и навыкам, то он может откровенно сказать: этот проект я мог бы разработать на более высоком уровне. Для итоговой отметки за выполненный проект учитывается только количество баллов выставленных преподавателем.
Результатом внедрения в учебный процесс рабочих тетрадей стало сокращение затрат времени на оформление проектной документации, повышение уровня результатов проектирования. Анкетирование студентов выявило их положительное отношение к рабочим тетрадям, удобство заполнения, возможность оценки предстоящей работы и последовательности выполнения проекта. Преподавателям стало удобно контролировать выполнение этапов проектирования, сократилось количество консультаций на заключительном этапе. Таким образом, использование рабочих тетрадей при организации ПДС позволяет сократить время на выполнение проекта, повысить уровень самостоятельной работы студентов и совершенствовать деятельность преподавателя. Выполненные исследования подтвердили наше предположение о необходимости применения рабочих тетрадей для осуществления проектной деятельности студентов и позволяют наметить их разработку по другим дисциплинам. 
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ  ПРИ ПОДГОТОВКЕ СПЕЦИАЛИСТОВ НОВОГО ПОКОЛЕНИЯ
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Подготовка специалистов должна следовать главной цели обучения формирование определенных качеств личности, которые обеспечивали бы профессиональный рост и материальное благополучие в условиях рыночной экономики. Данная цель обучения обусловлена современным уровнем развития науки и техники, в которой ярко прослеживается интеграция общественных, естественнонаучных,  технических и экономических знаний. В технологическом образовании, чтобы сформировать творческого «технолога», необходимо использовать творческие, активные методы обучения: комплексные  проекты, деловые игры, учебные эксперименты, тренинговые упражнения, индивидуальные консультации и т.д. Проводимые исследования показывают, что основной единицей технологического образования является проектная деятельность. Проект может заключаться в создании и изготовлении определенных изделий. Исходя из определенных условий (интересов и возможностей учащихся, учитывая их педагогическую специальность) составляется список творческих проектов. Проект состоит из пояснительной записки и самого изделия. Пояснительная записка включает в себя следующие разделы: 

1. Описание изделия, или оказываемой услуги. В этом разделе помимо описания необходимо вставить рисунок, чертеж, либо вклеить фотографию.

2. Проведение маркетинговых исследований. В данном разделе необходимо проанализировать спрос и предложение на данное или аналогичное изделие, изучить потребности; проанализировать деятельность конкурентов, разработать свой дизайн – проект изделия, услуги.

3. Рассмотрение технологического процесса производства изделия (оказания услуги). В данном разделе необходимо представить технологическую последовательность изготовления изделия (графические материалы), перечень ресурсов, оборудования, инструментов, необходимых для осуществления производственного процесса. 

4. Определение затрат, связанных с производством данной продукции (оказанием услуги). Согласно перечню необходимых ресурсов определяются затраты.

5. Расчет себестоимости.

6. Экономическая эффективность данного проекта. 

Пояснительная записка также должна содержать введение, заключение, список литературы и приложение. Выполняется на листах формата А4 с соблюдением требований к печатным работам. 

К проектируемому изделию предъявляются следующие требования: технологичность, экономичность, экологичность, безопасность, эргономичность, эстетичность, значимость. Проектная деятельность выполняется в 3 этапа: организационный, технологический, защита проекта. На каждом из этих этапов осуществляется система последовательных действий преподавателя и студента. 

В процессе выполнения данного проекта, помимо получения технологического образования, определяется «готовность к предпринимательской деятельности», развиваются творческие способности, а получаемые при этом знания, умения, навыки будут использованы не в отдаленном будущем, а в реальной жизни.На практике, в Орловском государственном университете подготовка студентов к будущей профессиональной деятельности, убедительно доказала эффективность такой формы работы, как разработка проектов собственного дела, разработка проектов по организации некоммерческой деятельности в общеобразовательных учреждениях, их практическая реализация и рефлексия полученных результатов. Студентами было предложено ряд проектов, которые заслуживают особого внимания. Это и организация строительных работ, производства и ремонта школьной мебели, оказание ремонтных услуг и т.д. В дальнейшем, проекты были реализованы в условиях мастерских, лабораторий. 

Необходимо отметить, что проектная деятельность помогла студентам подготовиться к своей специальности не только теоретически, но и практически, и наряду с этим повысила интерес к своей профессии, самоуважение. В современном мире востребованными и высокооплачиваемыми являются гуманитарные профессии (юрист, переводчик, журналист и т.д.), в то же время трудоемкие и низкооплачиваемые технические специальности остаются в тени. Получая наряду с профессиональными умениями и навыками экономические знания, молодое поколение чувствует себя востребованным и «застрахованным от неудач» в данном обществе. Мы считаем, что главное в нашей работе - подготовка  личности к профессионально-трудовой деятельности, являющейся в определенном смысле результатом ее всестороннего развития. Именно профессиональное образование и экономические знания действенным образом связывают человека с внешним миром и с другими людьми; они лежат в основе формирования у молодого специалиста активной жизненной позиции. И наша задача сводится к тому, чтобы сформировать образовательно-воспитательную систему, включающую в себя как базисное образование, так и формирование высокого профессионализма и воспитание предприимчивых качеств личности, способствующих поддержанию высокого профессионального мастерства на протяжении всей трудовой деятельности. 
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ИСТОРИЧЕСКИЕ ИССЛЕДОВАНИЯ В ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ ПРОЕКТАХ СТУДЕНТОВ

А.Н.Ильин, Пермский государственный педагогический университет

Интерес к прошлому в последнее время заметно усилился. Молодежь стремится узнать о быте, привычках, нравственных устоях своих предков, их искусстве. Центром исторического образования в любой местности является школа. Она собирательница, хранительница культурных ценностей. Однако далеко не во всех школах и семьях уделяется внимание приобщению детей к корням своих предков. Не каждая семья может продемонстрировать семейные реликвии. Бытовавшее словосочетание «бабушкин сундук» уже совсем потеряло смысл.  Возрождение культурных традиций, обычаев, обрядов не может происходить без знания образа жизни предков. В далеком сельском районе, где основным культурным очагом является школа, задача учителя знать и передавать культурное наследие предыдущих поколений

Технологические проекты,  реализованные в дипломных работах студентов, где историческому аспекту уделяется не меньше, чем технологическому, не редкость в Пермском государственном педагогическом университете. Особенно это характерно для студентов, обучающихся по сокращенной программе, у которых в силу их предыдущего среднего профессионального образования технологические навыки и умения достаточно высоки. По мере работы студента сначала над курсовой работой, а затем над дипломным проектам, где просматриваются серьезные исторические исследования,  кафедра привлекает к руководству наравне со специалистом по технологии и преподавателей исторического факультета университета. 

Студенты знакомятся с новой для них технологией исследования. Так, в одной из работ изучение традиционного рукоделия служит возможностью поднять интерес к изучению традиционного творчества. Территориальными границами исследования являлся Красновишерский район Пермской области. Коренное население – коми-язьвинцы, вогулы. Хронологические рамки- 19-20 вв. Основными источниками послужили предметы из коллекции Пермского областного краеведческого музея, Чердынского краеведческого музея, Красновишерского краеведческого музея, беседы со старожилами, семейные реликвии.

ХХ век с его индустриализацией, глобализацией средств массовой информации, перехода к новым информационным технологиям наряду с положительными результатами в развитии общества, приводит к отрицательным последствиям: нигилизму молодежи, отчуждению от родного языка, родных культурных ценностей. Национальные одежды стали экспонатами. Тем не менее, все села с компактным проживанием татар в Кунгурском районе Пермской области не исчезли, как многие русские деревни района, благодаря тому, что национальные традиции и обычаи являются важнейшим стабилизирующим фактором.  Поэтому вполне естественной была работа, посвященная изучению и сохранению национальных традиций в декоративно-прикладном творчестве.

Село Усть-Турка, как центр компактного проживания татар, известна с ХУ1 века, имеет глубокие исторические корни и могла не исчезнуть только в условиях сохранения традиционной национальной культуры, языка, обычаев, обрядов. Национальная школа рассматривается как социальный институт, передающий подрастающему поколению национально-культурные ценности. При проведении всех национальных праздников, свадебных обрядов, обрядов, связанных с рождением ребенка, создается национальный колорит в оформлении залов, концертных площадок, где используются полотенца, паласы, вышитые занавески, покрывала и другие изделия декоративно-прикладного творчества. Забота о развитии народного творчества – это есть забота о прогрессе национального самосознания, исторического самоутверждения и забота о дальнейшем развитии современной национальной культуры. И в этом большую роль играет учитель технологии, который умеет не только изготовить и  научить ребят декоративно-прикладному творчеству, но и знает глубоко истоки народного творчества.

О ФОРМИРОВАНИИ ПРОЕКТНОЙ КУЛЬТУРЫ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Д. М. Савченков, КГУ, г. Кострома

Формирование проектной культуры будущего учителя технологии является одной из важных частей его профессиональной и технологической подготовки, овладения совокупностью способов инновационного преобразования учебно-педагогической действительности на основе прогнозирования, конструирования и  моделирования  процесса технологической образования. 

Проведенное нами исследование показывает, что проектная культура проявляется в деятельности, и говорить о сформированности проектной культуры можно только при наличии:

· проектного мышления - это процесс обобщенного и опосредованного познание действительности, в ходе которого используются технические, технологические, экономические, методические, педагогические и другие знания, необходимые при проектировании (В.Д. Симоненко);
·  творческого мышления, то есть способности самостоятельно увидеть и сформулировать проблему;
·  проектировочных умений, обеспечивающих стратегическую направленность педагогической деятельности, проявляющейся в ориентации на конечную цель и способствующую решению актуальных педагогических задач с учетом профессионального самоопределения. К проектировочным умениям относятся умения определять цели и задачи предстоящей проектной деятельности, умение определять логику и последовательность работы над проектным заданием, умение прогнозировать результаты предстоящей деятельности, умения разработки собственной методики подготовки и проведения урока (Т.Б. Гребенюк);
· конструктивных умений. Под конструктивными умениями понимаются умения, обеспечивающие реализацию тактических задач - это структурирование образовательной области, подбор конкретного содержания отдельных разделов учебного материала и направлений проектной деятельности, выбор форм, методов и средств этой деятельности; 
· навыков педагогического проектирования, проявляющихся в предварительной разработке основных деталей, предстоящего взаимодействия учащихся и педагога  (В.С. Безрукова); 
· творческой компоненты, а именно педагогического творчества. Особенность педагогического творчества, по выражению И.Ф. Исаева, состоит в том, что объектом и одновременно субъектом его профессиональной деятельности выступает личность, оно ограничено во времени, и результаты творческих поисков педагога не сразу поддаются оценке, так как в материальной сфере результат деятельности сразу же может быть соотнесен с поставленной целью. Результаты деятельности преподавателя воплощаются в знаниях, умениях, навыках, формах деятельности и поведения будущих специалистов и оцениваются весьма частично и относительно, что существенно затрудняет принятие обоснованного решения на новом этапе работы педагога;
·    профессиональных качеств, способностей и компетентности преподавателя, так как усвоенные педагогом алгоритмы, приемы и способы нормативной педагогической деятельности включаются в огромное количество нестандартных, непредвиденных ситуаций, решение которых требует постоянной коррекции и регулирования привычных действий, что побуждает преподавателя к инновационному стилю мышления. 

Основываясь на анализе научно – педагогической, культурологической литературы, мы считаем, что под понятием «проектная культура» учителя технологии и предпринимательства следует понимать умение и готовность проектировать собственную педагогическую технологию и конструировать собственную методику преподавания образовательной области «Технология», применяя их при реализации оперативных, тактических и стратегических задач процесса обучения технологии.

Проектная деятельность как основа проектной культуры характеризуется проектным воображением, то есть взаимосвязью аффективных и символических процессов сознания, в которой исходные ценностные переживания выражаются в проектных образах, являющихся по сво​ей ценностной сути замыслами о будущих состояниях жизни, в которых забота о ней переживалась бы как удовлетворенная. 

Для эффективного формирования проектной культуры будущего учителя технологии и предпринимательства необходимо разработать модель образовательного процесса, включающую в себя цели, задачи, принципы, методы и средства обучения, этапы этого процесса, критерии и показатели сформированности проектной культуры, учет межпредметных связей,  реализация психолого.-.педагогических и культурологических подходов к процессу развития и становления проектной культуры студента индустриально – педагогического факультета (личностный, деятельностный, аксиологический, проблемно - поисковый, системный). Реализация данной модели образовательного процесса позволит достичь высокого уровня сформированности проектной культуры будущего специалиста.

Решение данных задач – это многогранный, феноменально сложный процесс, содержащий множество составляющих. Он связан с повышенным напряжением всех духовных сил человека, требует интенсивной умственной деятельности и воображения, концентрации внимания, волевого напряжения, мобилизации знаний и опыта. Процесс решения дает будущим учителям неоценимый образовательный, развивающий и профессиональный эффект.
По способу (методу) проектирования необходимо выделить философско-теоретическое проектирование – конструирование моделей мира и человека на основе рационального мышления; духовно-ценностное проектирование – создание в рамках нравственно-этических норм  идеала личности. 
ОСОБЕННОСТИ ИЗУЧЕНИЯ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ

В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ВУЗЕ

О. В. Шатунова, М. М. Шайдуллин,

Елабужский государственный педагогический университет

Сегодня в школе содержание курса информатики и информационных технологий бурно развивается в направлении выделения фундаментальных основ науки: теории информации, информационных процессов, информационного моделирования, информационного управления. А педагогические вузы по-прежнему готовят лишь грамотных пользователей компьютера. То есть вся подготовка будущих учителей сводится лишь к освоению инструментария информационной технологии. Другие же компоненты (информация и информационные процессы, информационное моделирование, основы информационного управления) остаются вне области изучения. 

Информационно-технологическая подготовка студентов должна идти и в информационно-мирвоззренческом направлении. Поэтому содержание обучения информационным технологиям должно учитывать их технологические, общенаучные и общекультурные аспекты, позволить существенно повысить уровень информационно-технологической подготовки будущих учителей. 

Мы считаем, что будущему учителю необходимо знать: основы теории информации, информационных процессов, информационных систем, идей информационного моделирования и формализации, основы информационной безопасности и информационного управления. Также он должен уметь владеть базовыми информационными технологиями с помощью традиционных и современных средств обработки информации.

Согласимся с мнением исследователей, определяющих, что значит «владеть технологией»: 

1. Знать назначение технологии, области ее применения, принципы работы.

2. Знать основные функциональные возможности, предоставляемые технологией, операции, которые можно выполнить с ее помощью.

3. Уметь определять, что именно эту технологию следует применять для решения данной конкретной задачи.

4. Уметь определять возможности конкретного программного средства, реализующего технологию, и способы работы с ним, используя различные источники информации, в том числе справочный материал, как печатный, так и предоставляемый самим программным средством.

5. Знать и уметь применять методы и приемы работы с одним или несколькими программными средствами, которые реализуют данную технологию.

6. Уметь применять изучаемую технологию для решения задач.

Следует отметить, что перечисленные знания и умения можно разделить на две группы. В первую группу входят те знания и умения, которые касаются технологии вообще. Это знания о ее назначении, принципах работы, основных функциональных возможностях. Вторую группу образуют знания и умения работы с конкретным программным средством, реализующим данную технологию.

Будущим учителям необходимо уяснить, что усвоение технологии идет при изучении вполне конкретного программного средства, и обе группы знаний и умений при этом неразрывно связаны и взаимообусловлены. Здесь важно то, что овладение техникой работы не должно иметь большего значения, чем знание функциональных возможностей технологии и умение воспользоваться ими для решения задач. Следует постоянно подчеркивать приоритет знания того, что нужно делать и зачем, перед знанием как, каким способом это делается, не умаляя, впрочем, значения последних.

Обычно, изучая технологию, выбирают одно средство и на этом примере рассматривают ее назначение и возможности. Однако с методической точки зрения целесообразно познакомить обучаемых с несколькими программными средствами, реализующими одну и ту же технологию, что дает следующие преимущества: 1) способствует формированию общего подхода к овладению новыми информационными технологиями; 2) позволяет более глубоко осмыслить возможности технологии, увидеть, каковы ее основные функции и как они реализуются в разных программных средствах, а также какие дополнительные возможности предоставляет каждое из них или одно по отношению к другому.

Проведенная нами в Елабужском государственном педагогическом университете опытно-экспериментальная работа доказала эффективность применения на занятиях по курсу «Информационные технологии» таких методов и форм организации учебного процесса как проблемная лекция, лекция-пресс-конференция, деловые игры, метод проектов, метод образцов, метод решения задач, информационно-поисковый метод, самостоятельная работа студентов.
ПОКАЗАТЕЛИ ЭФФЕКТИВНОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ УМЕНИЙ ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ

Заёнчик В.М., Смирнова Е.Е.

Тульский государственный педагогический университет им. Л.Н. Толстого

Одной из важнейших закономерностей современного этапа развития общества является возрастающая технологизация социального пространства. В настоящее время информационные технологии (ИТ) рассматриваются как мощный фактор, ускоряющий интеллектуализацию общества и определяющий новые перспективы системы образования и культуры. В этой связи  возрастает актуальность задачи количественной оценки  эффективности ИТ на различных этапах и уровнях профессионального обучения. 

Следуя определениям информатизации образования, предложенными     Е.П. Велиховым, А.П. Ершовым, И.В. Роберт, А.Я. Савельевым и др., будем рассматривать информатизацию образования как процесс обеспечения сферы образования теорией и методикой разработки и оптимального применения средств и методов информационных технологий. Это позволяет:

·  обеспечить подготовку обучаемых к широкому и эффективному использованию компьютеров, средств новых ИТ в своей учебной деятельности;

·  создать методические системы обучения, ориентированные на формирование умений творческой деятельности обучающихся, развитие мышления, интеллектуального потенциала школьников, овладение видами деятельности, отвечающими потребностям формирующегося информационного общества;

Структура деятельности студента  по овладению умениями творческой деятельности может быть представлена как система, включающая следующие взаимосвязанные компоненты:
· осознание профессиональной и личностной значимости зада​чи овладения умениями творческой деятельности;
· целевая установка на овладение конкретными умениями;

· актуализация знаний, которые лежат в основе формируемых умений;
· раскрытие содержания каждого умения как  определенной совокупности действий и операций, его составляющих, и способов выполнения действий;
· организация практической деятельности и упражнений по овладению умениями;
· контроль за уровнем сформированности умений, учет и оцен​ка процесса обучения и результатов деятельности.
В интересах рациональной организации процесса обучения на каждом этапе необходимо иметь информацию, которая прямо или косвенно характеризует эффективность применения ИТ технологий для формирования умений творческой деятельности (УТД) обучающихся. Другими словами, необходимо ввести группу показателей, достаточно полно отражающих уровень развития  умений творческой деятельности у обучающихся. 

Природа умений творческой деятельности, такова, что многие показатели не представляется возможным  представить в замкнутой аналитической форме или свести к определению численных значений. Наиболее обоснованным здесь является использование комплекса количественных и качественных показателей с конечным числом уровней градации. В этом случае становится возможным определение и гибкое использование показателей УТД  в терминах теории нечётких множеств.

Обобщение материалов педагогических и психологических исследований даёт основание провести классификацию показателей  оценки сформированности УТД у школьников и студентов (рис. 1). 
В педагогической практике наибольшее применение получили  такие показатели: количество действий (операций), выполняемых при реализации того или иного умения; последовательность действий; каче​ство выполнения каждого действия; степень самостоятельности в работе; применение средств рациональной организации творческого процесса (деятельности); количество затраченного времени. 

Предлагается на их основе сформировать систему количественных показателей, позволяющих отражать состояние и динамику УТД обучаемых на базе комплексного использования в учебном процессе образовательных ИТ в процессе подготовки будущих учителей. При оценке уровня сформированности умений творческой деятельности выделялось три уровня:

1) репродуктивный (низкий) – обучающийся способен воспроизводить полученные знания, умеет решать подобные задачи;

2) нормативный (средний) – обучающийся умеет структурировать изученный материал, выделять главное, дифференцировать, сравнивать, делать обоснование и заключение, умеет анализировать и критически оценивать результаты своей деятельности, быстро находить правильный ответ;

3) собственно-творческий (высокий) – обучающийся умеет формулировать проблему, цели и задачи исследования, предлагать несколько путей их решения и выбирать наиболее рациональный путь, делать обобщения, аргументировать выводы, защищать публично полученные результаты и т.д.

  На констатирующем этапе исследования был проведен срез, содержащий 5 творческих задач разного уровня сложности. В зависимости от каждого критерия решение задач оценивалось в 1 балл, 2 балла, 3 балла. 

По результатам выполнения заданий определялся коэффициент сформированности умений творческой деятельности будущих учителей.

Степень сформированности умений творческой деятельности будущих учителей определяли с помощью «коэффициента полноты сформированности УТД будущих учителей: 
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 - число баллов, которое набрал обучающийся по 4 критериям (алгоритмичность действий; полнота выполнения заданий; многовариантность решения;  критерий нестандартности решения). Результаты текущего среза на этапе формирующего эксперимента представлены на рис.2.
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Рис. 2  Результаты среза на этапе формирующего эксперимента

Кроме того, мы отслеживали динамику изменения в процессе исследования коэффициента полноты сформированности умений творческой деятельности у студентов (рис. 3).
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Рис. 3  Результаты оценки коэффициента полноты сформированности УТД.
ФОРМИРОВАНИЕ ЭЛЕМЕНТОВ ОБЩЕЙ И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ КОМПЬЮТЕРНОЙ ГРАФИКЕ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА

Сережина Е.Ю., МПГУ, eserejina@mail.ru
В настоящее время в деятельности учителя на ряду со специальными знаниями, технологиями обучения и воспитания, все больше на первый план выступают общая и педагогическая культура, обеспечивающая развитие личности, способность создавать ценности, способность к творческой самореализации. В процессе решения проблем развития общей и педагогической культуры приоритетным является не просто овладение культурным наследием, отраженным в искусстве и науке, а включение будущего учителя в профессионально-педагогическую деятельность как активного субъекта культуры. 

В подготовке будущих специалистов профессионально-педагогическая культура занимает особое место, так как в ней, как и в общей культуре, аккумулируются социокультурный, интеллектуальный, нравственный потенциал студентов и педагогов. 

Мы считаем, что некоторые компоненты общей и педагогической культуры можно развить в процессе освоения компьютерной графики (аксиологические, гностические, коммуникативные, организаторские, проектировочные, конструктивные умения). Именно компьютерная графика выбрана для студентов ФТиП МПГУ, потому что эта область человеческой деятельности может сочетать в себе множество аспектов культуры с одной стороны, и является бурно развивающейся технологической областью с другой стороны.

Компьютерная графика - это область деятельности человека, которая представляет возможность реализации графических идей, за счет использования комплекса аппаратных и программных средств для создания обработки наглядного представления и хранения графической информации при помощи ЭВМ.

Особенностью данной области является быстрое ее развитие. Внедрение компьютерной техники в различные сферы человеческой жизни приводит к изменениям привычных технологий в большинстве видов профессиональной деятельности. Компьютерная графика позволяет не только интенсифицировать традиционные способы работы, но и применяется в совершенно новых областях. Так, например, появились сравнительно новые области применения графики, в том числе компьютерной Web-дизайн, дизайн проектирование интерактивных обучающих систем и т.д.

Так как в современном мире возрастает общий поток информации, и человеку требуется все больше времени для ее просмотра и усвоения, то усилилась тенденция перевода ее части в графическую, так как эта форма легче воспринимается и является более компактной. Поэтому важным является владение будущим учителем технологии средствами создания компьютерной графики. Все вышеперечисленное отображает влияние компьютерной графики на жизнь современного человека, а следовательно и на его культуру.

Графическая культура имеет многовековую историю. Несомненно, что культурные ценности, накопленные предыдущими поколениями, по возможности должны быть отражены в содержании учебного процесса. Интересным представляется взаимодействие традиционной и компьютерной графики. Многие приемы компьютерной графики появились как подражание классическим видам искусства (например, имитация различных техник рисунка, гравюры, живописи) и отображение технических приемов (например, прием нерезкого маскирования, использовавшийся в традиционной фотографии). В настоящее время существуют произведения искусства, созданные исключительно за счет средств компьютерной графики. 

В процессе работы с компьютерной графикой студенты получают возможность, обращаясь к произведениям искусства, создавать свои работы, проявляя творческие способности. Для этого в процессе обучения должны быть:
· реализованы компоненты освоения компьютерной графики как средства обогащения педагогической культуры: содержательный (познавательный, ценностновоспитательный, развивающий потенциал компьютерной графики) и процессуальный (выбор, осмысление, присвоение приемов компьютерной графики и проекция специфики ручной графики на компьютерную); 

· реализованы структурные элементы процесса освоения компьютерной графики за счет: выбора и осмысления, присвоения особенностей компьютерной графики с учетом развития потенциальных возможностей личности; проявления культуры через взаимосвязь самопознания и самооценки, самореализацию, многообразие видов педагогической деятельности и т.д.; 

· организована практическая деятельность студентов, связанная с использованием особенностей компьютерной графики;

· при обучении студентов оптимально подобрано содержание обучения;

· учтены межпредметные связи.

В настоящее время в концепцию образования заложена идея его гуманизации. Одной из возможностей реализации этой идеи может быть обращение к культурным ценностям в процессе изучения компьютерной графики. Компьютерная графика является благодатной почвой для развития и повышения культурного уровня с одной стороны и овладения современными технологиями с другой. В процессе освоения компьютерной графики произойдет обогащение составляющих педагогической культуры. Чем шире и основательнее знания учителя, тем плодотворнее будет его деятельность, чем выше его культурный уровень и педагогическое мастерство, тем больше он сможет сделать для развития всесторонней и гармоничной личности учащегося.

МЕТОДИКА ОРГАНИЗАЦИИ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ-ТЕХНОЛОГОВ В ИНТЕРНЕТ

Чикова О.А., Витюнин М.А., Уральский государственный педагогический университет, г. Екатеринбург

Самостоятельная работа студента является одной из важнейших составляющих учебного процесса, в ходе которого происходит формирование навыков, умений и знаний и в дальнейшем обеспечивается усвоение студентом приемов познавательной деятельности, интерес к творческой работе и, в конечном итоге, способность решать технические и научные задачи. В связи с этим планирование, организация и реализация работы студента в отсутствии преподавателя является важной задачей обучения студента в педагогическом вузе. 

В настоящее время для организации самостоятельной работы студентов усилиями сектора дистанционного обучения Управления информатизации университета создан сетевой ресурс de.uspu.ru и  разработана концепция использования дистанционных технологий как системы непрерывного открытого опережающего обучения студентов. Внедрение новых информационных технологий в учебный процесс вызвано необходимостью разрешения следующих противоречий:

 - Между наличием значительного количества студентов заочной формы обучения и отсутствием информационно- методического обеспечения учебного процесса, предоставляемого университетом бесплатно в электронном виде .

 - Между наличием современных учебно-наглядных средств обучения и конкурентоспособностью предоставляемых университетом образовательных услуг населению.

 - Между необходимостью обеспечения современного уровня технологической, информационной и графической культуры специалиста и тематикой вариативной части учебных планов.

Важнейшим направлением деятельности сектора дистанционного обучения является развитие сетевой технологии дистанционного обучения студентов технологов. Рассмотрим систему самостоятельной работы студентов технологов с использованием возможностей телекоммуникационных сетей. Каждую систему можно охарактеризовать, определив ее цель, содержание и формы. Целью разрабатываемой системы самостоятельных работ является развитие познавательной самостоятельности студентов; ее содержанием - усвоение учебной программы по предмету. При этом используются следующие новые информационные технологии (НИТ): 
Для поиска информации в сети - использование web-броузеров, баз данных, пользование информационно-поисковыми и информационно-справочными системами, автоматизированными библиотечными системами, электронными журналами. 

Для организации диалога в сети - использование электронной почты, синхронных и отсроченных телеконференций.

Для создания тематических web-страниц и web-квестов - использование html-редакторов, ftp, web-броузеров, графических редакторов.

Методику использованием новых информационных технологий (НИТ) при обучении студентов технологов определяет содержание их будущей профессиональной деятельности как преподавателей основ информационных технологий.
ФОРМИРОВАНИЕ ГОТОВНОСТИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА К ПРИМЕНЕНИЮ ИНТЕРНЕТ-ТЕХНОЛОГИЙ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Володинский Д.В., МПГУ

Сегодня Интернет стал универсальной информационно-коммуникационной средой с комплексом своих специфических информационных технологий, и мы стали говорит об Интернет-образовании, понимая под этим термином внедрение информационно-коммуникационных технологий в образовательную деятельность, организованное обучение и воспитание молодежи средствами Интернет путем привлечения её к полезной познавательной и досуговой деятельности в Сети.

Развитие Интернет-образования возможно при наличии следующих трех составляющих современной инфраструктуры обучения:

- технического и программного оснащения образовательных учреждений и наличие доступа в Сеть;

- образовательных Интернет-ресурсов по предметам учебного плана;

- грамотного, мотивированного персонала, использующего в своей профессиональной деятельности информационно-коммуникационные технологии.

Эффективность образования всегда зависела от уровня подготовки преподавателей. Сегодня преподаватель по-прежнему остается определяющим звеном образовательного процесса. Однако, интеграция информационно-коммуникативных технологий и образования способствует формированию новой роли учителя, который в высокотехнологичной среде является не столько источником информации и академических фактов, сколько выступает в роли советника-консультанта, помогая учащимся понять сам процесс обучения. Учитель помогает ученикам найти необходимую им информацию; выяснить, соответствует ли она заданным требованиям; а также понять, как использовать эту информацию для ответа на поставленные вопросы и решения сложных проблем.

Среди важных проблем эффективности процесса Интернет-образования следует отметить отсутствие необходимого количества качественных образовательных Интернет-ресурсов, содержащих мультимедийные учебные пособия и курсы. Кроме того, все более ощущается потребность в методиках их использования в учебном процессе. Сервисы Интернет способны не только удовлетворить потребность учителя и учащихся в информационном наполнении учебных дисциплин, ликвидировав "информационный голод", но и существенно изменить методики их преподавания. Однако, Интернет-услуги ориентированы, прежде всего, на пользователя компьютера, а не на образовательный процесс, поэтому так не хватает методических разработок, которые бы классифицировали существующие Интернет-ресурсы по каждому предмету учебного плана и предлагали бы способы их встраивания в преподавание по этим предметам. Для создания таких информационно-методических пособий нужно повышать информационную грамотность педагогов-предметников, обучая их информационно-коммуникативным технологиям.

Освоение информационно-коммуникативных технологий позволит школьным педагогам и другим работникам образования:

1. - стать проводниками новых знаний и технологий, самостоятельного проводить учебных занятий по своим предметам с использованием компьютеров, мультимедиа и другой современной техники;

2. - повысить собственный профессиональный уровень и уровень своего учебного материала, благодаря доступу к всемирному информационному пространству через WWW и знакомству с последними открытиями и новинками в своей предметной области;

3. - активно обмениваться опытом с коллегами из регионов;

4. - коллективно разрабатывать новые информационные образовательные ресурсы.

Учитель, обученный работе с информационно-коммуникационными технологиями, сможет планировать свою деятельность с учетом использования электронных материалов; искать, отбирать и копировать из Интернета информацию, необходимую для преподавательской работы; создавать и проводить Интернет-уроки, разрабатывать Web-документы и анимированные мультимедийные презентации. Учитель , используя компьютерные сети и специализированное программное обеспечение для управления учебным процессом, сможет управлять ресурсами (расписание занятий, материально-техническое обеспечение, финансы, кадры) и осуществлять контроль предопределенных задач.

Решающим фактором в формировании у будущих учителей технологии и предпринимательства знаний и практических навыков использования Интернет-технологий в образовательной деятельности является методическое обеспечение учебного процесса. В учебном процессе находят применение разнообразные формы методической поддержки процесса обучения: мультимедийные обучающие программы, компьютерные справочники и материалы Интернет, печатные материалы.

Важнейшим требованием к дидактическим материалам, используемым для организации практической учебной деятельности стентов на курсах Интернет-образования, является использование алгоритмического подхода к выполнению совокупности учебных действий при решении учебной задачи. Именно такой подход обеспечивает оптимальное решение задачи формирования готовности учителей технологии и предпринимательства к использованию средств Интернет-технологий. 

По нашему мнению, методические материалы для организации учебной деятельности студентов при решении учебных задач должны удовлетворять следующим основным требованиям:

1. Соответствовать дидактическим принципам обучения: доступности и наглядности, системности и последовательности, активности и самостоятельности обучения и прочности знаний.

2. Представить для обучаемых ориентировочную основу действий при выполнении учебных заданий.

3. Иметь модульную структуру, обеспечивающую формирование набора дидактических материалов для групп студентов разного уровня подготовленности.

4. Обеспечить оптимальное формирование практических навыков использования средств Интернет-технологий.

Исходя из данных требований, в нашем исследовании для подготовки материалов разработан следующий алгоритм:

1. Изучение содержания и методики преподавания разделов программы курсов, существующей методической литературы и ресурсов Интернет.

2. Изучение опыта работы преподавателей, используемых ими методических приемов и методов организации практических занятий.

3. Изучение спроса студентов разных курсов на дидактическую поддержку путем анкетирования, собеседования, изучения (с их согласия) записей, сделанных ими при выполнении учебных задач.

4. Подготовка методических материалов.

5. Рецензирование методических материалов преподавателями, обсуждение материалов и редактирование.

6. Апробирование материалов в одной из групп .

7. Анализ эффективности применения материалов (по прочности формируемых навыков и минимизации времени изучения).

В состав материалов должно входить:

- Памятка – краткий сборник терминов.

- Детальное описание методов и этапов решения учебных задач, приемов применения средств Интернет-технологий, представляющее собой ориентировочную основу действий студентам при выполнении учебных заданий.

- Список литературы и ресурсов Интернет, контрольные вопросы и задания для самостоятельной работы во время консультаций или в послекурсовой период.

Критерии  оценки эффективности применения Интернет- технологий для целей обучения. 

При формировании критериев необходимо оценивать :

· преимущества по сравнению с другими программными средствами и технологиями; 

· совместимость с другими программными средствами; 

· распространенность технологии; 

· доступность технологии для освоения пользователями и легкость ее освоения пользователями; 

· возможность использования разработанных продуктов для организации самостоятельной работы обучающихся. 

При оценке конкретных созданных продуктов с помощью Интернет-технологий должны учитываться: 

1. Полнота содержания - насколько содержание данного ресурса соответствует базовому минимуму содержания образования. 

2. Качество содержания, т.е. соответствие фактологического и документального материала требованиям программы по предмету, наличие разноуровневых и дополнительных материалов и ссылок на подобные материалы в Internet. 

3. Наглядность - количество и качество иллюстративного материала. 

4. Наличие мультимедийных составляющих, т.е. количество и качество компьютерных моделей, анимированных схем, интерактивных карт и т.п. 

5. Интерактивность - возможность участников образовательного процесса изменить ход занятия в зависимости от результатов выполнения предыдущих действий. 

6. Открытость, т.е. возможность пополнения элементной базы ресурса пользователями и ее использования для самостоятельной разработки занятий, экспорт элементов в другие среды. 

7. Наличие справочного аппарата, а также наличие, развернутость и удобство использования тематической справки (глоссарий, таблицы, календари, определители и т.д.) 

Таким образом, Интернет- технологии может найти широкое распространение в технологическом обучении. Поэтому на современном этапе стоит задача обучения педагогов основным направлениям использования этих технологий.
ОБУЧЕНИЕ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЙ ТЕХНОЛОГИИ РАЗРАБОТКЕ ЭКРАННЫХ ДИДАКТИЧЕСКИХ СРЕДСТВ

Казакова Л. Г., Пермский государственный педагогический университет, г. Пермь

Принцип наглядности - один из основных принципов, на которых базируется технологическая подготовка учащихся, так как невозможно создать изделие, не имея его визуального и вербального образа. В визуальном образе фиксируется «внешность» будущего изделия, его форма и оформление; вербальный образ – это словесное описание будущего объекта, прежде всего его функциональных характеристик. Созданию образов как раз и способствует наглядность, применяемая на уроках технологии.

В современной образовательной среде, насыщенной компьютерной техникой, учителя могут использовать как печатные, так и экранные наглядные дидактические средства. К преимуществам последних относятся: долговечность; компактность (одна электронная энциклопедия или компьютерная презентация могут заменить десятки печатных изданий); мульти-воздействие на органы чувств (текст, графика, медиа-объекты); возможность показать редкие или сложно воспроизводимые в реальных условиях явления или объекты (например, экзотические овощи и фрукты, новинки науки и техники, интересные дизайнерские решения и др.); интерактивность; возможность организовать и фронтальный, и индивидуальный просмотр.

Одним из самых доступных для учителя экранных дидактических средств является компьютерная презентация, которую можно создать с помощью приложения MS Power Point входящего в пакет MS Office или с помощью других программ, например Macromedia Flash.

Компьютерная презентация или слайд-фильм – это последовательность логически связанных между собой слайдов, содержащих текст, графику, мультимедийные объекты.

Будущему учителю технологии необходимо освоить технологию разработки компьютерных презентаций, состоящую из ряда этапов: изучение компьютерной программы для создания презентаций; определение жанра презентации исходя из дидактической цели ее применения; разработка содержания слайдов; оформление слайдов в соответствии требованиями screen-дизайна; разработка методики использования данного средства наглядности на уроке.

Не будем подробно рассматривать этап освоения приложений для создания презентации, так как уровень подготовки современных студентов позволяет им освоить эти прикладные программы самостоятельно или они изучаются в курсе «Информационные технологии».

Обратимся к вопросу о жанрах компьютерных презентаций. Проанализировав значительное количество учебных компьютерных презентаций, мы пришли к выводу, что их можно разделить на несколько жанров:

· презентация-опорный конспект – на слайдах кратко излагается теоретический материал урока или лекции, преимущественно с использованием схем, таблиц, рисунков. Учитель демонстрирует слайды синхронно с изложением теоретического материала. Однако презентацию может использовать и учащийся для самоподготовки.

· презентация – иллюстративный альбом содержит только иллюстрации по какой-либо теме. Такую презентацию целесообразно наполнять изображениями таких объектов, которые невозможно продемонстрировать на уроке по тем или иным причинам. Учитель может использовать такую презентацию в ходе изложения теоретических сведений.
· информационная презентация (или тематический слайд-фильм) – такая презентация содержит обширный текстовый информационный материал по какой-либо теме или проблеме, множество иллюстраций и медиа-объектов. Ее особенностью является наличие дополнительных занимательных сведений. Такую презентацию можно предложить учащимся изучить самостоятельно, предложив найти в ней ответы на ряд вопросов.
· контрольно-обучающая презентация может содержать на своих слайдах контрольные вопросы, задания и варианты ответов к ним. Указывая на один из вариантов ответа, учащийся получает информацию о правильности своего ответа, что достигается использованием гиперссылок. Особенностью таких презентаций является интерактивность и возможность узнать правильный ответ, что обеспечивает обучающий характер.
· презентация-выставка, как правило, содержит фотографии лучших работ учащихся по какой-либо теме, например, фотографии результатов выполнения проектных работ.
Необходимо акцентировать внимание студентов на том, что выбор жанра презентации напрямую зависит от дидактической цели урока, а значит и от характера теоретических сведений, которые нужно усвоить учащимся. Содержания презентации определяется ее жанровой принадлежностью.

Особое внимание необходимо уделять оформлению слайдов, так как неудачное цветовое решение, неправильная компоновка текста и графики, наличие разноплановых гарнитур шрифта могут помешать усвоению учебного материала. 

В настоящее время происходит становление screen-дизайна, как особого раздела графического дизайна, определяющего требования к разработке экранных компьютерных продуктов (web-страниц, компьютерных презентаций). Необходимо сформировать знания у будущих учителей технологии о средствах screen-дизайна (шрифт, графика, цвет), о законах композиции двухмерного screen-дизайна и правилах их применения (закон центра тяжести композиции, правило «рычага», закон статики и динамики, закон симметрии, закон необычной формы, закон контраста). Обязательно нужно продемонстрировать студентам как «работают» эти законы на примерах удачно и неудачно оформленных презентаций.

Одной из важных проблем является оценка качества обучающих презентаций. Будущим учителям нужно показать приемы оценивания презентаций. Одним из них является критериальный способ. Студенты совместно с преподавателем определяют критерии и шкалу оценивания. Все критерии удобно разделить на три группы: дидактические, методические и критерии, оценивающие оформление презентации. Подобное задание формирует аналитические умения, развивает зрительную память студентов, а также будущие учителя приобретают опыт экспертной деятельности. Экспертизу экранных дидактических пособий рекомендуется организовывать на начальном этапе разработки презентации, чтобы исключить наиболее распространенные ошибки как содержательного, так и оформительского характера.

ДИСТАНЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ КАК МЕТОДИЧЕСКАЯ ОСНОВА ОРГАНИЗАЦИИ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РПАБОТЫ СТУДЕНТОВ_ТЕХНОЛОГОВ В ИНТЕРНЕТ

Чикова О.А., Уральский государственный педагогический университет, г. Екатеринбург
В условиях коренных изменений, происходящих в настоящее время в нашем обществе и системе высшего образования, резко возрастает роль и значение самостоятельной работы студентов в вузе. Для обеспечения конкурентоспособности предоставляемых университетом образовательных услуг населению в организации самостоятельной работы студентов необходимо  использовать дистанционные технологи как средство непрерывного, открытого и опережающего обучения. В настоящее время в университете образовательная программа 030600- Технология и предпринимательство включена в эксперимент по внедрению элементов дистанционных технологий обучения в практику учебного процесса с целью преодоления следующих противоречий:

- Между наличием значительного количества студентов технологов заочной формы обучения и отсутствием доступного информационно- методического обеспечения для организации их самостоятельной работы.

- Между развитием и внедрением в учебный процесс системы непрерывного многоступенчатого образования педагогических кадров Свердловской области и отсутствием открытых ресурсов для организации самостоятельной работы настоящих и будущих учителей технологии и предпринимательства.

Особенности используемых в учебном процессе дистанционного обучения учебных материалов определяются образовательной технологией, которая предполагает сочетание непродолжительных интенсивных семинаров с достаточно продолжительными периодами самостоятельной работы с индивидуальными консультациями преподавателя (как очными,  так и письменными, с использованием электронной почты и Интернет). 

Учитывая, что основной контингент обучаемых по дистанционной форме составляют практически работники,  содержание обучения должно быть построено на анализе и решение практических проблем студента.  Обучение должно позволять получать не только знания, но и практические навыки и умения.  Это предполагает использование активных методов в обучении: групповых дискуссий,  деловых игр, разработку проектов и т. д. 

Учебные материалы для дистанционного обучения (печатные,  видео,  аудио,  CD ROM) должны быть разработаны на единых принципах,  отличающих их в корне от традиционных учебников; а, именно, интерактивность; модульность,  ясная структура и взаимосвязь отдельных элементов; насыщенность практическими примерами и иллюстрациями; адаптивность зданий и примеров; наличие элементов анализа и оценки эффективности; синтез содержания; разнообразие используемых медиа-технологий; взаимодополняемость различных элементов. 

На первом этапе внедрения дистанционных технологий обучения в практику учебного процесса основу учебных материалов будут составлять хорошо известные и доступные средства: учебники и справочные материалы,  аудио-  и видеопрограммы.  Эти учебные материалы могут быть высокоэффективными,  если в их основу будут положены перечисленные принципы. 

Внедрение компьютерных технологий,  на наш взгляд,  целесообразно начать в виде компьютерных учебных практикумов (как элемента учебного процесса). Следующий этап должен быть связан с использованием Интернет для двусторонней коммуникации, сначала в порядке пилотных проектов для целевых групп с целью отработки данной технологии, затем – в массовых масштабах. 

В перспективе развития ДО компьютерные технологии, будут использованы для синхронной коммуникации (видео- и компьютерные конференции в режиме реального времени). В настоящее время внедрение этих технологий не представляется целесообразным ни сточки зрения затрат,  ни с точки зрения возможных результатов на выходе для студентов. 

Методика организации самостоятельной работы студентов-технологов в Интернет

Чикова О.А., Витюнин М.А.

Уральский государственный педагогический университет, г. Екатеринбург

Самостоятельная работа студента является одной из важнейших составляющих учебного процесса, в ходе которого происходит формирование навыков, умений и знаний и в дальнейшем обеспечивается усвоение студентом приемов познавательной деятельности, интерес к творческой работе и, в конечном итоге, способность решать технические и научные задачи. В связи с этим планирование, организация и реализация работы студента в отсутствии преподавателя является важной задачей обучения студента в педагогическом вузе. 

В настоящее время для организации самостоятельной работы студентов усилиями сектора дистанционного обучения Управления информатизации университета создан сетевой ресурс de.uspu.ru и  разработана концепция использования дистанционных технологий как системы непрерывного открытого опережающего обучения студентов. Внедрение новых информационных технологий в учебный процесс вызвано необходимостью разрешения следующих противоречий:

 - Между наличием значительного количества студентов заочной формы обучения и отсутствием информационно- методического обеспечения учебного процесса, предоставляемого университетом бесплатно в электронном виде .

 - Между наличием современных учебно-наглядных средств обучения и конкурентоспособностью предоставляемых университетом образовательных услуг населению.

 - Между необходимостью обеспечения современного уровня технологической, информационной и графической культуры специалиста и тематикой вариативной части учебных планов.

Важнейшим направлением деятельности сектора дистанционного бучения является развитие сетевой технологии дистанционного обучения студентов технологов. Рассмотрим систему самостоятельной работы студентов технологов с использованием возможностей телекоммуникационных сетей. Каждую систему можно охарактеризовать, определив ее цель, содержание и формы. Целью разрабатываемой системы самостоятельных работ является развитие познавательной самостоятельности студентов; ее содержанием - усвоение учебной программы по предмету. При этом используются следующие новые информационные технологии (НИТ): 

Для поиска информации в сети - использование web-броузеров, баз данных, пользование информационно-поисковыми и информационно-справочными системами, автоматизированными библиотечными системами, электронными журналами. 

Для организации диалога в сети - использование электронной почты, синхронных и отсроченных телеконференций. 

Для создания тематических web-страниц и web-квестов - использование html-редакторов, ftp, web-броузеров, графических редакторов. 

Методику использованием новых информационных технологий (НИТ) при обучении  студентов технологов определяет содержание их будущей профессиональной деятельности как преподавателей основ информационных технологий.

ИЗУЧЕНИЕ БУДУЩИМИ УЧИТЕЛЯМИ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА УСТРОЙСТВА ПЕРСОНАЛЬНОГО КОМПЬЮТЕРА, ТЕХНОЛОГИЙ ЕГО СБОРКИ И РАСШИРЕНИЯ ФУНКЦИЙ

Усков Д.Н., Абиссова М.А.

Российский государственный педагогический, университет им. А.И.Герцена

Наш педагогический опыт показал, что отмеченная выше тематика вызывает исключительно большой интерес у современной молодежи. Молодые люди говорят об этом при встречах в метро, в трамваях, по телефонам. Соответствующие знания и навыки позволяют организовать свой бизнес или получить высокооплачиваемую работу продавцами-консультантами, инженерами и мастерами в фирмах, занимающихся системной интеграцией, конфигурированием, сборкой, продажей, обслуживанием ПК и периферийных устройств. А преподаватель, владеющий соответствующими знаниями, может эффективно участвовать в организации современного комплекса технических средств обучения (ТСО) высшего или среднего учебного заведения, который основан на применении информационно-компьютерных технологий, участвовать в планировании закупок компьютерного оборудования. Практика показывает, что кафедры информатики и преподаватели информатики, как правило, сосредоточены на преподавании программных средств (Software) и "не дружат" с техническими средствами информатики (Hardware). Студенты – будущие учителя технического труда осваивают их гораздо эффективнее. 

Главное заключается в том, что изучающие устройство ПК, технологии конфигурирования и сборки ПК, технологии расширения функций ПК (Upgrade) в наглядной форме знакомятся с основными методологическими принципами современного высокотехнологического производства: принципами открытых систем и принципами системной интеграции. Эти принципы позволяют гармонично сочетать массовое производство и индивидуальный подход к каждому заказчику. 

В соответствии с этими принципами имеет место массовое производство комплектующих многочисленными производителями, которые согласуют некоторые общие принципы, обеспечивающие совместимость, согласование, взаимозаменяемость и будущее совершенствование этих комплектующих. А комплекс (один ПК или несколько ПК, объединенных в сеть) собирается под индивидуальный заказ с максимальным учетом конкретных требований данного заказчика. Благодаря согласованным принципам, о которых говорилось выше, сборка достаточно проста и производится быстро. 

Учебная информатика конца ХХ века была ориентирована главным образом на изучение Brainware (теоретических основ информатики). Это было оправдано – широкий пользователь в то время не имел непосредственного доступа ни к Hardware, ни к Software. В начале ХХI века ПК стало значительно больше. Широкий пользователь непосредственно столкнулся с Software, которое решало его профессиональные, познавательные, досуговые задачи. И в настоящее время изучение информатики фактически ориентировано на Software. Таким образом, современное обучение информационным технологиям "хромает" на одну ногу – Hardware, в связи с чем представляется целесообразным шире включать в программу подготовки учителя технологии и предпринимательства работу с материальной частью компьютера.
ОРГАНИЗАЦИЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ ПРИ 
ПОДГОТОВКЕ К ЛАБОРАТОРНО-ПРАКТИЧЕСКИМ ЗАНЯТИЯМ
В.А. Галашев, Н.А. Перминов
Умуртский госуниверситет
Как известно, самостоятельная работа студентов относится к индивидуальной или коллективной деятельности, осуществляемой без непосредственного руководства преподавателя. 

С точки зрения организации самостоятельная работа студентов на занятиях может быть фронтальной, когда все студенты выполняют одно и то же задание; групповой, при которой студенты разбиваются на небольшие группы по 3-6 человек; парной; индивидуальной.

Степень усвоения самостоятельно получаемых знаний, в особенности на практических и лабораторных занятиях, где реализуются вышеперечисленные формы организации, во многом определяется уровнем предварительной теоретической подготовки студентов по изучаемой теме. При недостаточной готовности студентов к работе, несмотря на хорошую оснащенность средствами обучения, методическими пособиями, занятия проходят неорганизованно, эксперименты выполняются неосознанно, сопровождаются ошибками и неоправданными потерями учебного времени. Для устранения этого преподаватель вынужден предпринимать дополнительные меры, обеспечивающие необходимый уровень понимания студентами своих действий во время проведения лабораторно-практической работы. Этого можно было бы избежать в случае организации самостоятельной работы студентов на подготовительном этапе, то есть до проведения самой лабораторно-практической работы.

В настоящее время в практике преподавательской работы находит применение несколько приемов стимулирования самостоятельной подготовки студентов к предстоящим занятиям. Например, заранее назначаются студенты, которые готовят краткие сообщения по изучаемым практическим вопросам, за что получают текущие отметки, учитываемые в последствии на экзамене. Наиболее часто такой прием практикуется на семинарских занятиях. Находит применение и инструктаж студентов перед началом каждой лабораторно-практической работы. Ни тот, ни другой прием не обеспечивает полного усвоения всеми студентами необходимых знаний для выполнения предстоящей работы.

Одним из путей преодоления возникающего противоречия между необходимостью продуктивно и осознанно выполнить требуемый объем лабораторно-практических работ и недостаточным уровнем предварительной теоретической подготовки студентов к ним, на наш взгляд, является введение согласованных мероприятий, включающих выдачу студентам накануне предстоящей работы подробных методических указаний к ее проведению, с целью детальной самостоятельной проработки теоретического материала, и последующего предварительного блиц-тестирования по основным вопросам предстоящей работы. Тестирование проводится в начале занятия в течение 5-7 минут. Его в данном случае целесообразно проводить одновременно для всех студентов с использованием персональных компьютеров. При положительных результатах тестирования студенты приступают к выполнению практической части лабораторной работы. Те из них, кто не справился с предварительным (входным) этапом контроля, к занятию не допускаются и, в последующем, выполняют работу в специально отведенное время. Такая организация лабораторно-практических занятий обеспечит условия их проведения только с подготовленными студентами, способными в полном объеме на хорошем уровне выполнить работу и закрепить полученные ранее теоретические знания.

Еще одним путем организации преподавателем самостоятельной подготовки студентов к проведению и последующему выполнению ими практических работ можно считать следующий путь, являющийся модернизацией группового метода.

Для проведения лабораторной работы преподаватель заранее распределяет студентов на группы по количеству изучаемых в работе объектов. При этом каждый студент группы получает отдельное задание по работе с одним из изучаемых объектов и необходимые для этого методические пособия. В результате студенты каждой группы, заранее самостоятельно изучившие теоретический материал, создают условия остальным студентам для более эффективного проведения занятия и освоения всех представленных в работе объектов. По окончании занятия студенты оформляют отчет, который сдают преподавателю в назначенное время. Описанный подход позволяет преподавателю быть уверенным в том, что все задания, предусмотренные в лабораторно-практической работе, будут выполнены в отведенное время, на должном уровне и в необходимом объеме.

Изложенные приемы организации самостоятельной работы студентов при подготовке к лабораторно-практическим занятиям по курсам «Технология обработки материалов», «Прикладная механика» и «Машиноведение» и другим реализованы в Удмуртском государственном университете и оба показали положительные результаты.
ОСОБЕННОСТИ ИЗУЧЕНИЯ ОБЩЕТЕХНИЧЕСКИХ И СПЕЦИАЛЬНЫХ ДИСЦИПЛИН В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ВУЗЕ

Брехова А.В., Слепцова М.В., Воронежский государственный педагогический университет

Конкурентность современного специалиста – учителя технологии – ассоциируется с успехом, как в профессиональной, так и в личностной сферах. Требования к личности конкурентноспособного выпускника определены государственным стандартом с учетом его федерального и регионального компонентов, реализации личностно-ориентированного профессионального образования, направленного на развитие личности на всех уровнях для работы его в образовательных учреждениях, реализующих программы высшего образования.

Квалификационная характеристика выпускника по специальности 030600 «Технология и предпринимательство» предусматривает деятельность учащихся как субъектов образовательного процесса средствами технологической подготовки и обучения предпринимательской деятельности. «Технология» обозначена как образовательная область, интегрирующая и транслирующая знания и умения о способах преобразования материи, энергии и информации в нужный для человека продукт и обслуживает предметно-практическую деятельность людей.

Для привития технологической культуры будущим учителям технологии необходимо, чтобы они получали фундаментальные основы, на которых базируются технологии. Такими основами являются процессы и способы преобразования материи, энергии и информации. Следовательно, целями и задачами изучения общепрофессиональных дисциплин и дисциплин предметной подготовки предусматривается овладение студентами знаниями:

- основ современных технологий и особенностями функционирования современного производства;

- состава, структуры, устройства и принципа работы технических объектов;

- техники и технологии обработки различных материалов;

- основ рыночной экономики и предпринимательства; нормативных документов, регламентирующих предпринимательскую деятельность;

- основ проектирования, конструирования, инженерно-технического обеспечения, безопасности труда учащихся и безопасности своей профессиональной деятельности;

- информационных высоких технологий и  возможностями их использования.

Кроме того, обучаемые должны овладеть умениями и навыками:

- организации учебно-материальной базы по обработке материалов, ее эксплуатации и обслуживанию;

- выполнения проектных и конструкторских расчетов для объектов учебного, бытового и производственного назначения;

- выполнения необходимых экономических расчетов в своей профессиональной деятельности;

- пользования специальной, научно-технической, учебно-методической и справочной литературой, различными системами компьютерного моделирования и проектирования;

- выполнения  и чтения конструкторской документации.

В целях совершенствования подготовки студентов специальности «Технология и предпринимательство», будущих учителей технологии, нами разработаны комплексные интегрированные задания, позволяющие как формировать фундаментальные основы знаний, так и контролировать их по блокам изучаемых дисциплин. Этот дидактический материал разработан с целью определения единых целей и задач изучения различных дисциплин, предусматривая целенаправленное, глубокое усвоение каждой.

Решение такого рода задач эффективно в том случае, когда оно организуется в соответствии с определенными дидактическими требованиями:

-использование познавательных задач в целесообразной последовательности для получения систематизированных знаний и планомерного развития всех черт творческой деятельности;

-решаемые задачи должны быть органически связаны с содержанием деятельности обучаемого, а последовательность задач должна подчиняться принципу возрастающей трудности;

- особое внимание следует уделять такому аспекту, как формирование мышления студентов в результате интеграции процесса обучения, а также формированию необходимых умений и навыков при решении определенной системы задач.

При конструировании данных заданий были учтены следующие аспекты:

- студент должен осознавать и решать данную задачу как межпредметную. Это требует активного умственного труда, напряжения его памяти, мышления, развития воображения;

- формирование необходимых умений и навыков происходит в том случае, если решать задачи в определенной системе; только тогда задачи оказываются полезными, поскольку способствуют развитию умений находить причинно-следственные  связи, взаимосвязи между физическими явлениями, техническими устройствами и т.д.

Использование методов аппарата нечеткой логики, в том числе мнения экспертов при составлении данных заданий способствует взаимной согласованности содержания образования по различным учебным дисциплинам, построение и отбор материала, который определяется, как общими целями образования, так и оптимальным учетом учебно-воспитательных задач, обусловленных спецификой каждого учебного предмета.

Разработанные комплексные интегрированные задания объединяют следующие дисциплины: «Графика», «Прикладная механика», «Технология конструкционных материалов», «Технология машиностроения», «Творческо-конструкторские дисциплины», «Машиноведение», «Дисциплины специализации». В результате анализа перечисленных дисциплин были выделены темы, в которых отражено взаимопроникновение одной системы знаний в другую.  

РОЛЬ ГИДРАВЛИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН ПРИ ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ ДЛЯ МАЛОКОМПЛЕКТНЫХ СЕЛЬСКИХ ШКОЛ

Калекин А.А.

Гаврилова И.С.

Орловский Государственный Университет


Для значительного числа специальных дисциплин, предусмотренных планом специальности 050502 «Технология и  предпринимательство», гидравлика является базовой дисциплиной, без знания которой изучение их просто невозможно. Особенно это важно при подготовке учителей по специализации «Крестьянская усадьба и  семья (крестьянское хозяйство)», где в вопросах эксплуатации сельскохозяйственной техники, значительную роль приобретают знания гидравлики. Законы гидравлики объясняют физическую картину в инженерных сетях (в водопроводе, канализации и отоплении), эксплутационные возможности индивидуальных водозаборов (скважин), сведения о мелиоративных работах на земельных участках и т.д. Наконец, во всех сельскохозяйственных машинах, без которых немыслимо крестьянское хозяйство, имеются насосы и гидравлические приводы.

Объем технических сведений, которым должен располагать педагог в области гидравлических дисциплин малокомплектных сельских школах весьма обширен.  В частности, он должен знать в целом системы водоснабжения, теплоснабжения канализации и т.д., а также производить некоторые гидравлические расчеты. 


Разработаны учебные пособия с учетом требований Государственного образовательного стандарта профессионального высшего образования по специальности 050502 «Технология и предпринимательство» (специализация «Крестьянская усадьба»).

В учебном плане предусмотрены для этой для специальности «технологии и предпринимательства» теоретический курс и практические занятия на гидравлических лабораторных установках.

В курсе гидравлики излагаются основы технической гидромеханики (статика и динамика несжимаемой жидкости), а также элементы теории физического моделирования гидравлических явлений.

 Курс гидравлических машин посвящен изложению основных типов динамических лопастных (центробежных, осевых и вихревых) и объемных возвратно-поступательных (поршневых) насосов, а также воздуходувных машин (вентиляторов, компрессоров), представляющие практический интерес для учителей и преподавателей технических дисциплин в школах, межшкольных учебных комбинатах, профессиональных училищах (лицеях, колледжах) и др. учебных заведениях. 

По курсу гидропривода приведена классификация гидравлических приводов. Наиболее подробно рассматривается объемный гидропривод, как наиболее распространенный в сельскохозяйственных машинах и тракторах, включая принцип его действия, основные характеризующие параметры, типовые схемы, способы регулирования и методику расчета.
В основе формирования технических знаний по гидравлическим дисциплинам должно находиться отчетливое представление о физических и механических явлениях.

Учителю технологии (трудового обучения) в школе и педагогу профессионального обучения в профессиональном училище (лицее) и колледже в своей практической деятельности приходится иметь дело с инженерным оборудованием. 

Определенная система в подготовке к практическому курсу может обеспечить высокий уровень освоения теоретического материала отвечающего требованиям сегодняшнего дня.

Отсюда следует, что надо больше внимания уделять практическому обучению и навыкам профессии.


Знания о природе законов возникают в результате практической деятельности – наблюдения, эксперимента, производственной деятельности. Следовательно, практика – источник любой науки и гидравлических дисциплин в частности.

Практические методы обучения – важнейшее средство связи теории с практикой  и формирование  умений  и навыков учащихся. Практические работы конкретизируют и закрепляют знания, развивают у учащихся умение наблюдать и объяснять изучаемый материал.  

Связь теории с практикой наиболее полно осуществляется во время проведения лабораторно-практических занятий. Преподаватель обязан помнить, что каждый шаг обучения должен быть связан с практикой, которая является источником научно-исследовательской деятельности.

Опыт показывает, что при закреплении теоретического материала на практике  формируются и поддерживаются положительные мотивации высокого уровня, то есть создаются и поддерживаются условия заинтересованности студентами, как самим ходом учебного процесса, так и его результатами.
Специфика педагогики как науки заключается в том, что необходим инструмент для преобразования теоретической базы  в созидательную исследовательскую часть. Таким инструментом является  разработка и изготовление студентами новых учебных лабораторных установок. Ведь целью создания установок является не только обеспечение преподавателя материалом для передачи теоретических знаний, но и овладение студентами практическими умениями и навыками работы, методами познания и исследования. Умение тесно увязывать теоретические вопросы курса с возможностью их практического применения.

 Связь теории с практикой наиболее полно осуществляется во время проведения лабораторных занятий со студентами, где они самостоятельно проводят измерения и выполняют расчеты. Преподаватель обязан помнить, что каждый шаг обучения должен быть связан с практикой, которая является источником познавательной деятельности. Лабораторные занятия способствуют: 

1)  успешному усвоению основных положений и принципов гидравлики;

2)  привитию студентам первоначальных навыков выполнения демонстрационного физического эксперимента и использование технических средств обучения;

3)  умению решать задачи любой степени трудности, применяя знание методов их решения, умению составить задачу самостоятельно, применительно к конкретной ситуации, возникшей в ходе учебного процесса.

Наглядные методы обучения способствуют формированию у обучающихся представлений, которые правильно отражают объективную деятельность, воспринимаемые явления анализируются и обобщаются.   

При изучении гидравлики на кафедре технологии и предпринимательства ОГУ в результате дипломного проектирования силами студентов в межшкольном учебном комбинате № 1 г. Орла была спроектирована и изготовлена настольная гидравлическая лабораторная установка, показанная на рис. 1 и  2. 
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  Рис. 1. Общий вид гидравлической настольной лабораторной установки конструкции ОГУ.
Рис. 2. Гидравлическая схема установки: 1 - насосный агрегат; 2 - напорная емкость вертикальная; 3 - емкость резервная; 4 - распределитель трубный; 5 - емкость мерная; 6 - кран; 7 - трубопровод для измерения коэффициентов местного сопротивления; 8 - трубопровод для демонстрации уравнения Бернулли; 9 - трубопровод для определения коэффициента гидравлического трения (коэффициента Дарси); 10 - стеклянный трубопровод для демонстрации режимов движения жидкости; 11 - трубопровод подачи красителя жидкости; 12 - блок пьезометров; 13 - трубка переливная; 14 - сосуд с красителем; 15 - манометр;  16 - дроссель регулируемый. 

Основными преимуществами гидравлической настольной лабораторной установки по сравнению со стационарными лабораторными установками являются: 

а) мобильность, т.е. возможность ее перемещения из аудитории в аудиторию;

б)  автономность, т.е. независимость от источника жидкости;

в) универсальность, т.е. возможность на одной установке изучать основные разделы курсов «Гидравлика» и «Гидравлические машины».  

Лабораторная установка позволяет провести по курсу гидравлики и гидравлических машин  следующие лабораторные работы:

1. Измерение гидростатического давления.

2. Исследование уравнения Д. Бернулли.

3. Изучение режимов движения жидкости.

4. Определение гидравлических потерь напора в простом трубопроводе:

4.1.Определение коэффициента гидравлического трения (коэффициента Дарси);

4.2. Определение коэффициентов местных сопротивлений.

5. Энергетические испытания центробежного насоса. Построение напорной  характеристики насоса. 

Прочные знания, умения и навыки необходимы для успешного продолжения профессионального образования и формирования у студента научного мировоззрения, развития познавательных способностей и подготовки студента к практической деятельности по избранной профессии.

В настоящее время решается вопрос о серийном изготовлении настольных гидравлических лабораторных установок для обеспечения ими учебных кабинетов в профессиональных лицеях, колледжах и техникумах, где изучается гидравлика. 
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ПЕСОНАЛЬНЫЙ КОМПЬЮТЕР В УЧЕБНОМ ЭКСПЕРИМЕНТЕ ПРИ ИЗУЧЕНИИ ОБЩЕТЕХНИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН БУДУЩИМИ УЧИТЕЛЯМИ ТЕХНОЛОГИИ

Р.М. Чудинский 

Воронежский государственный педагогический университет

В настоящее время не может быть споров и сомнений в том, что при организации познавательной деятельности будущих учителей технологии при обучении общетехническим дисциплинам обязательно широкое применение учебного эксперимента. Ряд положений, воспринятых студентами, но не ставших для них свершившимися фактами, вследствие отсутствия наблюдения и опыта, только обременяют их память, не дают понимания и не вырабатывают привычки самостоятельного и независимого суждения. Учебный эксперимент является необходимым элементом в процессе организации познавательной деятельности будущих учителей технологии, обеспечивающим студентам овладению основами метода научного познания, формирования научного мировоззрения.

Учебный эксперимент необходимо рассматривать как содержание, метод, форму и средство обучения и способ контроля в процессе организации познавательной деятельности будущих учителей технологии. Система учебного эксперимента представляет собой взаимосвязанную совокупность важнейших экспериментальных фактов (элементов содержания), экспериментальных методов технических наук (включая технические средства (приборы, материалы, установки), программные и аудиовизуальные средства), классов эксперимента и организационных форм обучения, воспитания и развития студентов, соответствующих личностно ориентированным педагогическим технологиям.

Мы под учебным экспериментом в процессе изучения технических наук понимаем систему методов, технических и программных средств, обеспечивающих изучение науки (объектов, явлений, процессов, законов и закономерностей) путем ее исследования и познания субъектом через проведение характерных для нее экспериментальных исследований и опытов, предназначенных для: 1) воспроизведения и воссоздания объектов природы в необходимых условиях; 2) преднамеренное создание новых, искусственных объектов (систем) или моделей; 3) фиксирование, наблюдение, сопоставление, измерение экспериментальных данных, результатов посредством инструментов, аппаратов, приборов и других технических средств с определенной учебно-познавательной целью.
Система средств учебного эксперимента в познавательной деятельности будущих учителей технологии в процессе обучения общетехническим дисциплинам в настоящее время может быть представлена в виде двух классов: технические средства эксперимента и программные средства эксперимента. Данное разделение средств эксперимента сложилось не так давно и обусловлено в первую очередь развитием технических средств эксперимента. Естественно, что с появлением средств вычислительной техники и персонального компьютера в структуре средств эксперимента начал формироваться и другой класс средств эксперимента – программный. И это понятно, т.к. в настоящее время современный учебный эксперимент не может обойтись без использования в качестве технического средства эксперимента персонального компьютера. Более того, в структуре учебного эксперимента персональный компьютер используется не только в качестве технического средства эксперимента, но и может быть использован при получении и обработке экспериментальных данных, контроле эксперимента, правильного вычисления и представления результатов эксперимента и интерпретации результатов учебного эксперимента.

Поэтому персональный компьютер является необходимым и неотъемлемым элементом в системе учебного эксперимента при обучении общетехническим дисциплинам будущих учителей технологии. Его использование в процессе обучения имеет широкий диапазон: от непосредственного сбора, обработки и преобразования полученной информации из мира физико-химических величин, моделирования разнообразных объектов, систем, явлений, процессов и законов до осуществления контроля и самоконтроля усвоения обучающимися теоретических и экспериментальных положений технических наук. 

Проведенный анализ использования персонального компьютера в процессе организации познавательной деятельности будущих учителей технологии при изучении общетехнических дисциплин показал, что он в основном может применяться для реализации четырех основных задач в учебном эксперименте: проведение вычислений с помощью персонального компьютера (вычислительная функция); использование интерфейсных блоков, сопрягаемых с персональным компьютером, и датчиков физико-химических величин для демонстрационного и лабораторного учебного эксперимента (измерительная функция); использование персонального компьютера для автоматизации процесса управления экспериментом, различными технологическими процессами, роботами (управляющая функция); компьютерное моделирование объектов, систем, явлений, процессов и законов (моделирующая функция).

Одной из ведущих при исследовании сферы эмпирического знания, в общем, и, в частности, в познавательной деятельности будущих учителей технологии является проблема соотношения натурного и модельного эксперимента, в том числе и компьютерного моделирования, в процессе познания. Исследование философских и гносеологических положений натурного и модельного эксперимента позволило выделить их критерии: познающий субъект и его деятельность, экспериментальные средства, объект экспериментального исследования, наличие теории, средства эксперимента, параметры объекта (системы) познания, возможность проведения эксперимента, калибровка, планирование эксперимента, уровень формализации, измерение, время протекания эксперимента, результаты эксперимента, на основе чего определено соотношение натурного и модельного эксперимента в познании и исследовании законов природы.
Существенным отличием модельного эксперимента от натурного является его своеобразная структура, отличительная особенность которой заключается не в его субъективной стороне, а в объективной, в характере средств исследования и их отношении к объекту исследования. В то время как в натурном эксперименте средства экспериментального исследования, так или иначе, непосредственно взаимодействуют с объектом исследования, в модельном эксперименте взаимодействия нет, т.к. здесь экспериментируют не с самим объектом, а с его заместителем. При этом примечательным является то, что объект-заместитель и экспериментальная установка объединяются, сливаются в действующей модели в единое целое.


На современном этапе революционные преобразования в развитии модельного эксперимента предопределили наибольшее распространение и использование метода компьютерного моделирования. При этом исследованиям с помощью персонального компьютера стали доступны сложные, высокоорганизованные системы со многими параметрами, вероятностные системы и т.п. Персональные компьютеры принципиальным образом изменили, прежде всего, саму постановку эксперимента, позволив многократно сократить сроки проведения циклов измерений и обработки результатов. Такая интенсификация открыла доселе неизвестные возможности в динамическом моделировании процессов. Такой модельный эксперимент с использованием персонального компьютера получил название компьютерного моделирования. Мы под компьютерным моделированием (компьютерным модельным экспериментом) понимаем метод научного познания, основанный на системном преобразовании материи, энергии, информации и предназначенный для решения задачи анализа или синтеза сложной системы путем создания и исследования субъектом идеальной модели, замещающей систему с определенных сторон, интересующих познание, с помощью персонального компьютера.

Практически повсеместное использование компьютерного модельного эксперимента, естественным образом, выдвинуло проблему, заключающуюся в определении той грани, которая отделяет натурный и компьютерный модельный эксперименты. По нашему мнению, данную проблему можно рассматривать с двух сторон: объективной и субъективной. 

Объективная сторона использования компьютерного модельного эксперимента в процессе организации познавательной деятельности будущих учителей технологии при изучении общетехнических дисциплин определяется главным образом областью применения модельного эксперимента в процессе научного исследования и учебного познания: невозможность проведения реального (натурного) эксперимента по следующим причинам: а) используется дорогостоящее оборудование; б) реальный эксперимент опасен для здоровья обучающихся; в) высокая трудоемкость и продолжительность выполнения натурного эксперимента; г) сложность математических расчетов полученных экспериментальных данных; д) решение задач исследования процессов, где невозможно применить современное метрологическое оборудование; проверка и уточнение работы реальных объектов, дополнение натурного эксперимента; контроль за ходом изучаемого явления, процесса и закона, получение необходимой информации о нем и обработка полученной информации для последующего ее использования в реальном мире величин; максимальное ускорение переноса результатов модельного эксперимента на реальные системы; изучение принципа работы ряда устройств, приборов и установок для последующего их использования в натурном эксперименте.


В свою очередь, субъективная сторона применения компьютерного модельного эксперимента определяется, чаще всего, субъективным желанием или нежеланием преподавателя проводить натурный эксперимент и состоянием материальной базой технических средств эксперимента для выполнения натурного эксперимента при обучении общетехническим дисциплинам или ее отсутствием. Зачастую, как показывает практика, руководство ВУЗа предлагает профилирующим кафедрам вместо покупки необходимых технических средств эксперимента приобрести персональные компьютеры, не понимая при этом, что ни один персональный компьютер не может полностью заменить необходимые для проведения эксперимента технические средства (экспериментальные установки, приборы, инструменты и т.д.). При этом натурный эксперимент искусственно заменяется компьютерным модельным экспериментом, чего быть не должно. 

По нашему мнению, в процессе организации познавательной деятельности будущих учителей технологии при обучении общетехническим дисциплинам необходимо не взаимоисключение натурного и модельного экспериментов, а дополнение их друг другом, что обеспечивает более эффективную организацию познавательной деятельности студентов. При данном подходе преподаватель и/или студенты обязательным образом должны сначала выполнить натурный эксперимент (демонстрационный, фронтальный и/или на лабораторном практикуме). В том случае, если натурный эксперимент непосредственно над реальным объектом или системой невозможен в силу определенных причин (см. выше), то в числе средств эксперимента используется модель, замещающая объект-оригинал или реальную систему, и принимается решение о построении модели познаваемого объекта-оригинала или реальной системы. Преподаватель провидит демонстрационный или студенты выполняют лабораторный компьютерный модельный эксперимент, который они могут проводить многократно, что зачастую невозможно осуществить с помощью натурного эксперимента в силу различных причин и обстоятельств (см. выше), до тех пор, пока модель не пройдет все стадии построения и не выполнит свое главное предназначение – быть использованной для исследования познаваемого объекта, явления, процесса или системы, изучения законов природы.

Следующим этапом экспериментального познания объекта, явления, процесса или системы и изучения законов природы является экстраполяция результатов компьютерного модельного эксперимента на реальный объект или реальную систему. Иными словами, осуществляется переход от модели к натурному объекту-оригиналу или реальной системе, состоящий в перенесении результатов, полученных при модельном (в том числе и компьютерном) эксперименте, на этот объект или систему. Вот здесь уже с учетом результатов модельного эксперимента субъект познания производит экспериментирование непосредственно на самом объекте-оригинале или реальной системе, выполняя, тем самым, натурный эксперимент. Результаты этого эксперимента вкупе с результатами модельного эксперимента, как на материальных моделях, так и на идеальных позволяют, в конечном итоге, изучить законы природы.

О ДИСЦИПЛИНЕ «ЭНЕРГОСБЕРЕГАЮЩИЕ ТЕХНОЛОГИИ»

Дахин Д.В., Кобзев В.Ф., Зеленев В.М., Воронежский государственный педагогический университет

Включение дисциплины «Энергосберегающие технологии» в учебные планы соответствующих специальностей педвузов обусловлено необходимостью подготовить учителей, компетентных в вопросах технологии получения, преобразования и экономного расхода энергии.

Данный курс апробирован в Воронежском государственном педагогическом университете, он читается уже 4 года и является логическим продолжением курса «Физические основы получения и преобразования энергии» [1,2], который читается на I курсе.

Курс «Энергосберегающие технологии» предназначен для студентов педагогических вузов по специальности 030600 «Технология и предпринимательство». Он направлен на удаление пробела в рассмотрении различных технологических процессов получения и сохранения энергии.

В данном курсе сделана попытка показать возможность внедрения сберегающих технологий в триединой  цепочке:  энергопроизводство – энерготранспорт  –  энергопотребление.

Эти технологии базируются на основе фундаментальных и прогрессивных отраслей  науки и   техники:  математики, информатики, физики (теплотехники, термодинамики, теплофизики, электрофизики, ядерной физики), химии, электротехники, радиотехники, автоматики и телемеханики.

Тематическое планирование 

	№ п/п
	Наименование разделов
	Всего часов
	Лекции
	Практика
	Прим.

	1
	Введение
	2
	2
	-
	

	2
	Сберегающие технологии в энергопроизводстве
	12
	8
	4
	

	3
	Сберегающие технологии в энерготрансаорте
	6
	4
	2
	

	4
	Сберегающие технологии в промышленности
	8
	8
	4
	

	5
	Сберегающие технологии в сельском хозяйстве
	10
	6
	4
	

	6
	Сберегающие технологии в быту
	6
	4
	2
	

	7
	Сберегающие технологии в коммунальном хозяйстве
	6
	4
	2
	

	Итого
	54
	36
	18
	


Примерный перечень практических занятий по курсу 

«Энергосберегающие технологии»(
1( Работа( мощность( энергия( Единица измерения(
2( Закон сохранения и превращения энергии(
3( Электромагнитная энергия( Теория Умова ( Пойнтинга(
4( Передача энергии по линии передачи(
5( Параметры энергетических топлив( Формула Менделеева(
6( Полупроводниковые преобразователи( Тиристоры( симисторы( динисторы( их параметры и характеристики(
7( Светодиоды( фоторезисторы( фотореле как  элементы автоматики и телемеханики(
8( Второе начало термодинамики( Тепловые насосы.
Примерный перечень лабораторных работ по курсу 

«Энергосберегающие технологии»( 

1( Изготовление и исследование солнечной батареи(
2( Изготовление и исследование термоэлектрической батареи(
3( Генератор электрической энергии постоянного тока на основе электрической машины( проводимой во вращение 3-ёх образным асинхронным двигателем(
4( Тиристорный регулятор напряжения(
5( Регулятор напряжения с помощью симистора и динистора(
6( Автомат ( выключатель освещения(
7( Увлечение срока работы электрических ламп накаливания(  работающих в дежурном режиме(
8( Устройство рационального включения ламп накаливания(
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МОДЕЛИРОВАНИЕ ЗАНЯТИЙ В ВУЗЕ И ПРОБЛЕМЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ ПО ЭЛЕКТРОТЕХНИКЕ

Семенов А. С., СахГУ.

Увеличивающиеся требования к качеству специалистов, выпускаемых техническими вузами, заставляет преподавателей искать пути совершенствования обучения, передачи знаний об окружающем мире и отношении к нему. Один из таких путей - это системный подход к управлению обучением, при котором основополагающее значение имеет правильное осуществление целевого прогнозирования, как системобразующего фактора, исходя из которого моделируется система обучения. Для целеполагания необходимо: 1) Фиксирование основной стратегической цели; 2) Всестороннее развитие личности; 3) На оперативном (промежуточном) уровне это развитие необходимо реализовывать при использовании содержательно-образовательных, психолого-педагогических и профессионально-педагогических целей.

Содержательно-образовательные цели реализуются в виде сохраняемых моделей содержания образования на 1,2,3 уровнях усвоения (уу) с определенными качествами знаний.

"Дерево" содержательно-образовательных целей выстраивается с учетом закономерностей обучения 1уу -->  2уу --> 3уу и логикой мыслительной деятельности. При этом учитывается взаимосвязь уровней усвоения и качеств знаний. 

Психолого-педагогические цели при обучении технологии реализуются как непосредственно в качестве мотивов учебной деятельности, так и опосредованно, как цели, необходимые в последующей профессиональной деятельности. 

Реализация психолого-педагогических целей может осуществляться следующими путями через:

· содержание учебного материала;

· дидактический материал;

· организацию деятельности при обучении;

· личность самого преподавателя.

При обучении технологии эти цели чаще всего реализуются через содержание учебного материала и организацию деятельности при обучении. 

На основе целей стратегического уровня и разработанного "дерева оперативных целей", моделируется само занятие.

Так при разработке модели занятия по теме «Генератор несинусоидальных колебаний» в курсе обучения электрорадиотехнологии в технологическом институте учитывается сложность, многоплановость поставленных образовательных целей и выбранных методов обучения. 

Моделируя систему обучения на занятии, необходимо первоначально определить те понятия, которые будут использованы при выполнении задания. Это такие понятия как транзистор, резистор, генератор, и т.д. Эти понятия должны быть переведены из долговременной памяти в кратковременную в любой форме и с помощью любых средств на репродуктивном уровне. Для этого может быть проведен опрос в устной форме, или с помощью учебных плакатов.

При изготовлении мультивибратора необходимо абстрактное мышление на основе понятийного аппарата электрорадиотехнологии, анализа электрической схемы устройства, выбора элементной базы. Представление, что мыслительная деятельность является одной из наиболее сложных и предполагает отличное знание понятийного аппарата, а так же всестороннее развитие мыслительных операций. На основе этого ставится перед студентами проблема: «В какой последовательности выполняется работа «Генератор несинусоидальных колебаний»?»

Далее при объяснении происходит предъявление информации по разделу «мультивибраторы» в любом виде либо преподавателем, либо на учебных пособиях, или в учебной литературе. При этом должно произойти осознанное восприятие, которое предполагает умение выделить существенные признаки усваиваемых понятий, выстроить на их основе алгоритм применения усваиваемого понятия в конкретной ситуации (1уу). 

Затем осуществляется контроль усвоения основных понятий с помощью тестов или карточек самоконтроля. Например: 

1)  Закончи мысль: «Управление частотой колебаний осуществляется с помощью ...» 

2)   Выдели существенные признаки в понятии "мультивибратор" и т.п.

Для закрепления понятий и способов деятельности выполняются тренировочные задания, предполагающие деятельность по образцу (2уу). Только после этого возможно выполнение заданий, предполагающих творческую деятельность (3уу).

Выполнение задания предполагает применение всех указанных понятий на 2 уровне усвоения, когда происходит поэлементное наложение понятия на конкретное задание. 

Однако при выполнении задания студентам предстоит выполнять работу, где происходит соединение нескольких понятий сразу, т.е. предполагается выход на 3уу за счет комбинирования известных способов деятельности.

Точность выполнения гарантируется осуществлением самоконтроля по элементам алгоритма выполнения работы «Генератор несинусоидальных колебаний», при этом самоконтроль должен быть осознан и ведется по элементам алгоритма, либо по его опорным признакам. 

Только такой процесс позволяет говорить о формировании творческих умений при выполнении задания «Генератор несинусоидальных колебаний» и позволяет студенту выйти на интеллектуальное саморазвитие.
ЭЛЕКТРОРАДИОТЕХНИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ И ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА НА КАФЕДРЕ ОБЩЕТЕХНИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН МПГУ

Пегов А.В., Московский педагогический государственный университет

В квалификационной характеристике выпускника государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования (ГОСВПО) для специальности 030600 «Технология и предпринимательство» утверждается, что выпускник, получивший квалификацию учителя технологии и предпринимательства, должен быть готовым осуществлять обучение обучающихся с учетом специфики преподаваемого предмета, обеспечивать уровень подготовки обучающихся, соответствующий требованиям Государственного образовательного стандарта.

В настоящее время для общего образования действуют, как равноправные, государственный образовательный стандарт, утвержденный Минобразованием РФ 5 марта 2004 г., и  обязательный минимум содержания общего образования, утвержденный в 1998, 1999 гг. Оба документа в образовательной области «Технология» предполагают познакомить обучающихся с основами электрорадиотехники. В обязательном минимуме содержания общего образования 1998 года предложены для изучения следующие вопросы: передача и использование электрической энергии; обслуживание и эксплуатационные работы с электротехническими и радиоэлектронными устройствами и устройствами автоматики; чтение и составление простых электрических схем; электрические измерения; монтаж деталей и проводов; сборка цепей соединения проводов; испытания электрических устройств; поиск и устранение простейших неисправностей. В государственном образовательном стандарте 2004 года предполагается, кроме этого, познакомить учащихся с видами бытовой техники, соблюдением безопасных приемов труда при использовании бытовой техники, правилами эксплуатации бытовых электроприборов, экономным расходованием электроэнергии. Учащиеся должны научиться подбирать бытовые приборы по их мощности. Как видим, оба документа включают довольно обширное содержание электрорадиотехники. Следовательно, учитель технологии должен обладать этими знаниями и соответствующими им навыками, чтобы передать их своим ученикам.

В ГОСВПО для специальности 030600 «Технология и предпринимательство» в число дисциплин предметной подготовки включена «Электрорадиотехника и электроника», на изучение которой выделено 300 часов, включая самостоятельную работу студентов. Число аудиторных часов составляет половину от общего числа часов, то есть всего лишь 150. При этом дисциплина «Электрорадиотехника и электроника» включает в себя электротехнику, радиоэлектронику, основы автоматики и цифровой техники. Каждый из этих разделов на самом деле является отдельной дисциплиной и имеет большое содержание. Даже в указанном стандарте содержание каждого раздела достаточно обширно. К примеру, в разделе электротехника студенты должны познакомиться со следующими вопросами: линейные и нелинейные цепи переменного тока; активные и реактивные элементы, их сопротивление и проводимость; законы Кирхгофа; расчет напряжений и токов; резонансы напряжений и токов; активная, реактивная и полная мощность в цепи переменного тока; трехфазные цепи; основные типы электроизмерительных приборов; однофазный трансформатор; выпрямители переменного тока; генераторы и двигатели постоянного тока; асинхронный двигатель; синхронные машины переменного тока; элементы автоматической защиты электроустановок и электросетей. электропроводка в квартирах и школьных мастерских; основные типы бытовых потребителей электроэнергии; промышленные электротехнологии. Для того, чтобы усвоение этих вопросов шло успешно, по большинству из них необходимо выполнение лабораторных работ, поскольку во время выполнения лабораторных работ приобретаются необходимые навыки сборки электрических цепей, использования электротехнических устройств, применения электроизмерительных приборов. При подготовке к лабораторным работам и особенно при их защите углубляются теоретические знания, даваемые в лекционном курсе. 

 Опыт преподавания электрорадиотехники и электроники на кафедре общетехнических дисциплин Московского педагогического государственного университета показывает, что число часов, выделенное на изучение этой дисциплины в ГОСВПО недостаточно для успешного ее изучения студентами. По электротехнике студенты успевают выполнить всего 4-5 лабораторных работ. Этими работами являются: неразветвленные цепи переменного тока, разветвленные цепи переменного тока, однофазный трансформатор, трехфазная система токов, асинхронный двигатель. При этом остаются незатронутыми в лабораторном практикуме выпрямители переменного тока, генераторы и двигатели постоянного тока и ряд других тем. В результате к концу изучения электротехники большинство студентов не приобретают достаточных знаний для преподавания этой дисциплины в школе. Многие из них испытывают затруднения при сборке электрических схем, не имеют представления о производстве, передаче и использовании электроэнергии, не знают устройства и принципа действия основных типов бытовых потребителей электроэнергии. 

 Для улучшения электрорадиотехнической подготовки будущих учителей технологии и предпринимательства на кафедре общетехнических дисциплин МПГУ введены дополнительные электрорадиотехнические курсы. Среди них есть курс «Основы конструкций бытовой и офисной техники», который имеет два раздела: бытовая техника и офисная техника. Изучение курса предполагается после изучения электротехники и радиоэлектроники. На раздел бытовая техника выделено 32 часа в восьмом семестре и 30 часов в 9 семестре. На раздел «Офисная техника» выделено 60 часов аудиторных занятий. из них 40 часов – лабораторных и  20 – лекционных. В раздел «Бытовая техника» выносятся на изучение некоторые темы из ГОСВПО, которые не рассматриваются в курсе электрорадиотехники и электроники. К таким относятся электропроводка жилой квартиры, измерение мощности и энергии, системы токовой защиты и бытовые электроприборы. Практически по всем темам предусмотрено выполнение лабораторных работ, но не все работы еще поставлены. Некоторую проблему представляет постановка лабораторных работ по бытовым электроприборам. Необходимо из большого многообразия бытовых электроприборов отобрать для изучения лишь несколько. Отбор следует осуществлять по критериям, которые удовлетворяли бы требованиям к подготовке будущих учителей технологии и предпринимательства.   

 Согласно определению, технология – это наука о преобразовании материи, информации, энергии по плану и в интересах человека. Следовательно, будущие учителя технологии в рамках электрорадиотехннических дисциплин должны быть ознакомлены со способами преобразования электрической энергии. По способу преобразования электрической энергии бытовые приборы делят на электронагревательные, электромеханические, комбинированные и электроосветительные. В электронагревательных приборах электрическая энергия источника питания преобразуется в тепловую энергию, которая используется затем для полезной работы (в большинстве приборов для приготовления пищи, нагрева воды, отопления). В электромеханических приборах электрическая энергия источника питания преобразуется в механическую энергию рабочего органа прибора (приборы микроклимата, кухонные приборы, приборы личной гигиены, уборочные машины, компрессорные холодильники и др.). Комбинированные приборы представляют собой комбинацию первых двух групп. Они имеют электромеханическую и электронагревательную части (стиральные машины с водогревом, сушильные машины, посудомоечные машины с подогревом и др.). В электроосветительных приборах электрическая энергия преобразуется в световую энергию (лампы накаливания и люминесцентные лампы, в том числе энергосберегающие). Приведенная классификация является первым шагом, позволяющим приблизиться к отбору бытовых электроприборов, предназначенных для изучения.  Будущим учителям технологии необходимо познакомиться с приборами, относящимися к каждой из этих групп. Из них необходимо выбирать наиболее современные приборы, предугадывая их использование в перспективе. 

В настоящее время по бытовым электроприборам поставлены лабораторные работы по изучению электроосветительных приборов и микроволновой печи. Необходимость выполнения этих лабораторных работ представляется обоснованной. Изучение электроосветительных приборов предусмотрено госстандартом общего образования 2004 года. Следовательно, будущий учитель технологии должен быть с ними знаком.    При изучении электроосветительных приборов студенты знакомятся с основными источниками света, делают вывод о наиболее выгодных источниках света с точки зрения экономии электроэнергии. 

Микроволновая печь может использоваться в школе при проведении уроков технологии по разделу «Культура дома». Поэтому ее изучение также целесообразно. 

По мере отбора других электроприборов по ним будут разрабатываться лабораторные работы.

В разделе «Офисная техника» студенты должны познакомиться с принципами действия, конструкциями, устройством и использованием основных устройств офисной техники.  По устройствам офисной техники, также предусмотрено выполнение лабораторных работ, но они пока находятся на стадии разработки. 

КОМПЬЮТЕРНОЕ МОДЕЛИРОВАНИЕ ТРЕХФАЗНЫХ ЦЕПЕЙ

Тамарчак Д.Я., МПГУ

В 2004-2005 учебном году на5-ом курсе в МПГУ введен курс "Компьютерная поддержка технологических дисциплин",целью которого является знакомство студентов с принципами математического моделирования с использованием средств и методов вычислительной техники при изучении технологических дисциплин. Основные положения курса базируются на иллюстрации возможностей виртуальной лаборатории на ПК, какой является пакет программ Electronics Workbench(EWB),позволяющий осуществлять схемотехническое моделирование различных устройств и процессов, характерных для электрорадиотехнических дисциплин, что способствует развитию творческого начала студентов, выполняющих не только задания преподавателя, но и апробирующих свои технические   решения. Использование компьютерного моделирования позволит эффективно проводить тестирование студентов с целью выяснения их готовности к проведению лабораторных работ. Студенты более уверенно работают с лабораторными  установками, достовернее контролируют их параметры, опираясь на результаты моделирования, выполняют большее количество работ.

В настоящей работе разработаны схемы стендов для моделирования трехфазных цепей.

Рис1. Интерфейс программы EWB со схемой трехфазного источника питания.

В окне программы EWB (рис1) собрана схема  трехфазного источника напряжения, состоящего из трех связанных отдельных источников переменного напряжения и трехфазного понижающего трансформатора. .Схемы источников переменного напряжения входят в библиотеку программы EWB, а их параметры – действующее значение напряжения, частота, начальная фаза задаются в соответствующих окнах программы. Трехфазный трансформатор собран из 3-х однофазных трансформаторов, которые также входят в библиотеку EWB. Их коэффициент трансформации задается в окне параметров программы, а одноименные выводы обмоток помечены знаком +. Трехфазный трансформатор выполнен путем соответствующего соединения обмоток однофазных трансформаторов. В разработанной схеме действующее  значение напряжения каждого источника составляет Uвых = 22000В, частота f=50Гц, а начальные фазы мгновенных значений напряжения смещены друг относительно друга на угол 120 градусов. Напряжение каждой фазы на выходе понижающего трехфазного трансформатора (коэффициент трансформации равен100) составляет 219,9В (вольтметр UF), а линейное напряжение  381В (вольтметр UL),что определяет высокую точность моделирования.

Разработанная схема трехфазного источника напряжения по схеме «звезда» с последующей трансформацией высоких напряжений до величин, соответствующих существующим стандартам (Uф=220В, Uл=380В), приближена к практически действующим устройствам такого типа. В дальнейших исследованиях схема трехфазного источника будет свернута, оставаясь при этом работоспособной, и обозначена IST (рис2).  NP-вывод общей точки источника  IST, а выводы его фаз обозначены A, B,C. В схемах приемников фазы отмечены буквами a,b,c.
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Рис 2. Свернутая модель трехфазного источника напряжения. 

                   МОДЕЛИРОВАНИЕ  ТРЕХФАЗНОЙ СИСТЕМЫ ТОКОВ. 
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Рис3.Результаты моделирования трехпроводной трехфазной системы с симметричной  активно-емкостной нагрузкой, соединенной в «звезду».

Стенд для моделирования трехфазной системы токов,  содержит: источник трехфазного напряжения IST и приемник, представляющий активно-емкостные  нагрузки в каждой фазе, соединенные по схеме «звезда». Нагрузки могут устанавливаться как симметричными, так и несимметричными. Для измерения токов и напряжений в фазах включены амперметры и вольтметры.  Измерение активной мощности всей трехфазной системы осуществляется методом 2-х ваттметров (Р1,Р2). Переключатель Spase обеспечивает переход от трехпроводной к  четырехпроводной системе, а с помощью переключателей Х и К соответственно моделируется работа  при обрыве линейного провода  и при коротком  замыкания  фазы «с» 

Измерители активной мощности Р1, Р2, данные на рис2 в свернутом виде, собраны нами по схеме, разработанной в [1], и содержат управляемый током источник, имитирующий токовую обмотку ваттметра, источник, управляемый напряжением, имитирующий обмотку напряжения ваттметра, перемножитель, имитирующий взаимодействие обоих обмоток. В качестве индикатора активной мощности (в ваттах) используется вольтметр  (Р). Принципиальная схема индикатора активной мощности разворачивается после двойного щелчка мышкой по иконке Р. В моделируемом случае  активная мощность трехфазной системы равна алгебраической сумме показаний ваттметров Р1 и Р2 и составляет Р=185,8- 54,40=131,4Вт

Для оценки точности моделирования проведем численный расчет полной мощности Р, исходя из заданных параметров схемы. В случае измерения мощности трехфазной системы методом двух ваттметров и при активно-емкостной нагрузке показания каждого ваттметра могут быть записаны в виде: Р1=  Uac∙Iа∙ cos(φ – 30);  Р2=  Uвc∙Iв∙ cos(φ + 30),

где  Uac, Uвc- линейные напряжения, равные 380В. Ia, Iв- фазные токи соответственно равные Uф/Z= 220/333,8= 0,659А, где Z=333,8 Ом- модуль сопротивления нагрузки. Фаза нагрузки φ=72,56 находится из выражения соsφ= R/Z. В результате получаем:

Р1= 380 ∙ 0,659∙cos(72,56-30)=184,3Вт    Р2= 380 ∙ 0,659∙cos(72,56+30)= - 54,34Вт 

Р=184,3-54,34=129,96Вт.Ошибка моделирования: 131,4-129,96/131,4=0,01или составила1%

На рис4 представлены результаты моделирования трехфазной системы токов при актив-

но-индуктивной нагрузке. Модули нагрузок в обеих схемах совпадают с точностью1,5%, и показания приборов близки, при этом показания ваттметров Р1 и Р2 в сравнении с активно-емкостной нагрузкой поменялись местами.  


Рис4 .Результаты моделирования четырехпроводной трехфазной системы с симметричной  активно- индуктивной нагрузкой, соединенной в «звезду».

Рис5. Результаты моделирования трехпроводной трехфазной системы с симметричной   активно- индуктивной нагрузкой, соединенной в «треугольник»

На рис5 показана схема моделирования трехфазной системы токов, соединенной по схеме «треугольник». Для обеспечения в данной схеме фазных напряжений, равных 220В при тех же значениях напряжений отдельных источников (см. выше) , в схеме IST, был изменен коэффициент трансформации трехфазного трансформатора. Амперметры AL и AF  измеряют соответственно  линейный и фазный токи.. В результаты моделирования получен известный результат соотношения между линейными и фазными токами:

 Iл/ Iф=1,151/0,665= √3= 1,73, что подтверждает работоспособность модели. Измерение активной мощности осуществляется методом 2-х ваттметров. Ее значение может быть вычислено по формуле: Р= √3 Uл∙Iл∙соsφ= 1,73∙ 220∙ 1,151∙0,303=132,7Вт (cosφ =0,303)

Суммарная мощность показаний ваттметров Р=Р1+Р2= 187- 54,11= 132,89 Вт.

Точность моделирования составила 0,14%

Таким образом моделирование трехфазных цепей в среде EWB показало, что оно с успехом может быть использовано при изучении различных режимов их  работы, что  в значительной степени должно облегчить студентам понимание этого раздела электротехники.    
ЛИТЕРАТУРА:
Карлащук В. И. Электронная лаборатория на IBM PC Лабораторный практикум на базе

Electronics Workbench и Matlab. Изд. Солон- Пресс 2004

ИЗУЧЕНИЕ ТЕМЫ «ВЫПРЯМИТЕЛИ»
В КУРСЕ «ЭЛЕКТРОРАДИОТЕХНИКА»
С ПРИМЕНЕНИЕМ СОВРЕМЕННЫХ ЦИФРОВЫХ
ИЗМЕРИТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ
Коришев В. И., Маркин А. Г., Холкин Е. Г., Омский государственный педагогический университет -E-maft: cy-5@omgpu.omsk.edu
Знание устройства и принципа действия выпрямителей переменного тока для учителя технологии необходимо, так как по программе учебной дисциплины «Технология» он должен знакомить учащихся с устройствами, в которых применяется выпрямитель, начиная с 4 класса общеобразовательной школы.
По этой причине, на наш взгляд, на изучение этой темы в курсе электротехники должно быть уделено особое внимание. В частности необходимо подробно рассмотреть характеристики выпрямителей различных типов и работу фильтров. А в этой связи следует рассмотреть спектральный состав тока (напряжения) в случае одно- и двухполупериодного выпрямителей на полупроводниковых диодах. В данной работе мы уделяем особое внимание исследованию спектрального состава.
В ОмГПУ изучение характеристик полупроводниковых выпрямителей проводится на автоматизированном стенде, в состав которого входит спектроа-нализатор, реализованный на базе персонального компьютера с применением современных цифровых измерительных технологий. Оборудование, которое используется при проведении исследования, состоит из следующих компонен​тов:
1.
Аппаратное обеспечение:
1.1. Многоканальная многофункциональная плата ввода-вывода аналоговых и дискретных сигналов L-780M, подключаемая к PCI-шине компьютера. Плата разработана российской фирмой L-Card;

1.2. Стенд для проведения лабораторных работ по радиоэлектронике,
разработанный в ОмГПУ;

1.3. Сменная плата «Выпрямители», устанавливаемая на стенд;

2.
Программное обеспечение:
2.1. Многоканальный многофункциональный осциллограф-спектроанализатор PowerGraph. Программа разработана российской фирмой PowerGraph;
Как показал опыт, применение такого программно-аппаратного комплекса позволяет точно измерить амплитуду основной гармоники, постоянную составляющую и получить значение коэффициента пульсаций, близкое к теорети-V ческому. При этом можно оценить количественно влияние фильтров на спектральный состав тока (напряжения) в нагрузке и тем самым на коэффициент пульсаций и КПД выпрямителя. Сочетание реального объекта исследования и технологии виртуальных приборов при выполнении эксперимента позволяет реализовать дидактические функции научности, наглядности, связи теории с практикой, доступности, а также позволяет визуализировать скрытые процессы, протекающие в p-n-переходе. Этот комплекс можно использовать как для проведения фронтальной лабораторной работы по исследованию различных типов выпрямителей, так и для лекционного демонстрационного эксперимента.
К ВОПРОСУ О ПОВЫШЕНИИ ЭФФЕКТИВНОСТИ ТЕХНИКО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ НА ЗАНЯТИЯХ ПО МЕХАНИЧЕСКОЙ ПРАКТИКЕ, ПОХВОЛЯЮЩЕЙ ВЫПЛНЯТЬ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ ФУНКЦИИ

Тужилкин А.Ю., Нижегородский Государственный педагогический университет, tau 52 @ yandex.ru
На X Международной научно-практической конференции по технологическому образованию школьников (Москва 2004) отмечалось, что наблюдается   несоответствие профессиональной подготовки будущих учителей технологии  требованиям школьного технологического образования, что процесс подготовки и переподготовки учителей технологии и предпринимательства необходимо теснее увязывать с практикой школьного обучения и, прежде всего для достижения нового качества технологического образования и обеспечения профильной подготовки учащихся общеоб​разовательной школы в условиях модернизации образования, необходимо усилить внимание специальностям ин​дустриально-технологического профиля.
В подготовке и воспитании студентов технолого-экономического факультета Нижегородского государственного педагогического университета практикум в учебных мастерских является первым звеном подготовки преподавателей предметной области «Технология» к педагогической деятельности.

Механическая практика является его обязательной частью. Она представляет такую форму практической подготовки, при которой профессиональное обучение и воспитание будущих специалистов осуществляется в условиях, приближенных к производственным.

 Главной учебной целью профессионально-практического обучения по механической практике является формирование у студентов технологической грамотности и системы умений, позволяющих выполнять профессиональные функции. Поэтому для решения проблем качественной подготовки студентов возникла необходимость поиска новых путей повышения эффективности учебного процесса.

Один из таких путей - рациональная организация самостоятельной познавательной деятельности студентов на занятиях связанной с выявлением технических требований к деталям и выбором способов их обработки, планированием, а также самостоятельное решение ими учебно-производственных задач по разработке технологического процесса, наладке станков и работы на налаженных станках, вследствие чего, происходит  овладение умением осуществлять определенную систему умственных и практических действий. 

В ходе данной работы, которая организуется в форме профессиональных проб, предполагается:

· получение базовых сведений о сфере профессиональной деятельности;

· моделирование основных элементов профессиональной деятельности;

· определение уровня готовности к выполнению профессиональных проб;

· обеспечение условий для качественного выполнения профессиональной пробы.

Это позволяет не сводить деятельность студентов только к изготовлению деталей по указанию преподавателя, но и является важнейшим условием самостоятельности студентов в работе, определяет уровень их квалификации, а также необходимо при работе с учащимися различных образовательных учреждений.

ОСОБЕННОСТИ ВЫПОЛНЕНИЯ КУРСОВЫХ РАБОТ ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ТЕХНОЛОГИЯ ОБРАБОТКИ МАТЕРИАЛОВ» СТУДЕНТАМИ СПЕЦИАЛЬНОСТИ «ТЕХНОЛОГИЯ И ПРЕДПРИНИМАТТЕЛЬСТВО» В СИБАШГУ

Куваева М. М, Сибайский институт Башкирского государственного университета, г. Сибай

Согласно учебному плану по специальности «Технология и предпринимательство» на кафедре «Общетехнических дисциплин» естественно – технического факультета Сибайского института (филиал) Башкирского Государственного Университета предусмотрено изучение дисциплины «Технология обработки материалов» (для девушек) по специализации «Технология обработки ткани, пищевых продуктов и декоративно-прикладное творчество». Данная дисциплина изучается 2 семестра – 1 курс (2 семестр), 2 курс (3 семестр). 

Для контроля знаний, умений и навыков студентов планируется выполнение  расчетно-графической и курсовой работы. Итоговой формой отчетности является зачет (2 семестр) и экзамен (3 семестр).

Формой сдачи зачета является выполнение творческого проекта. Данная форма была выбрана и утверждена преподавателями кафедры технологических дисциплин не случайно. Во-первых, подготавливая учителей технологии и предпринимательства, мы должны опираться на программу образовательной  области «Технология», которая  предусматривает выполнение творческих проектов. Во-вторых,  по данным опроса среди студентов, которые в большинстве окончили сельские школы,  многие не выполняли творческие проекты и незнакомы с правилами и требованиями его выполнения. В-третьих, выполнение курсовой работы на 2 курсе построено согласно этапам выполнения творческого проекта. Таким образом,  уже на 1 курсе студенты, выполняя  небольшие творческие проекты, знакомятся с требованиями, правилами оформления творческих проектов и параллельно с этим ведется  подготовка к дальнейшему выполнению курсовой работы.

Курсовая работа – это проект, то есть самостоятельная, творческая, завершенная работа студента, выполненная под руководством преподавателя. 

Работа над курсовым проектом дает возможность студентам объединиться по интересам, воспитывает обязательность выполнения заданий в намеченные сроки, взаимопомощь, тщательность и добросовестность в работе. По результатам курсовых работ оценивается уровень технологической подготовки студентов.

Выполнение курсовой работы должно способствовать углубленному усвоению лекционного курса и приобретению навыков решения практических задач и ситуаций, умению связать вопросы теории и практики.

Тема курсовой работы избирается студентом на основе утвержденного кафедрой примерного перечня тем и в дальнейшем может быть  взята за основу темы дипломного проектирования. Примерная тематика  курсовых работ: «Вышивка», «Проектирование изделий из кожи, природных материалов, бисера», «Вышивка шелковыми лентами», «Вязание», «Ковровая вышивка» и многие другие виды рукоделия. 

Курсовая работа должна содержать всю необходимую информацию, позволяющую раскрыть заданную тему, и быть оформлена в соответствии с требованиями высшей школы. Изделие должно быть спроектировано и выполнено на высоком художественно-техническом уровне.

Курсовая работа по дисциплине «Технологии обработки материалов» состоит из практической работы и пояснительной записки к ней. 

Требования к практической работе: высокое качество исполнения, творческий характер работы, оригинальность, эстетичность, красивый внешний вид, практическая значимость, конкурентоспособность и т. д.

Правила и требования к выполнению курсовой работы и к оформлению пояснительной записки разработаны старшим преподавателем кафедры Тажитдиновой Г. Ф. и ассистентом Куваевой М. М и приведены в методическом пособии, изданном редакционно-издательским центром института.

Содержание пособия включает общие положения, описание структуры оформления пояснительной записки, приложения и списка использованной литературы. Также в методическом пособии приведены конкретные примеры по оформлению титульного листа, содержания, таблиц, формул и т. д. курсовой работы. Основная часть курсовой работы включает в себя: поисковую часть, технологическую часть, экономическую часть и  экологическую экспертизу. В главах основной части курсовой работы подробно рассматривается методика и техника исследования, а также обобщаются полученные результаты. 

Курсовая работа подлежит публичной защите. Автор работы выступает с коротким сообщением (до 10 мин) и отвечает на вопросы преподавателей, комиссии и студентов. Сообщение включает состояние проблемы, результаты опытно-экспериментальной проблемы, выводы и предложения, перспективы исследования. При оценке курсовой работы учитывается степень самостоятельности студента(10%), качество изделия (40%), качество оформления и содержания работы (30%) и уровень защиты (20%).   

Литература
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МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ В ОБЛАСТИ КУЛИНАРИИ

Шабаева Г. И., Мензелинский педагогический колледж

Решающее значении в подготовке квалифицированных преподавателей технологии принадлежит производственному обучению.

От правильной организации и проведения обучения зависит уровень подготовки и квалификации молодых специалистов.

Выпускник, получивший квалификацию учитель технологии, должен быть готовым осуществлять обучение и воспитание обучающихся с учетом специфики преподаваемого предмета; способствовать социализации, формированию общей культуры личности, осознанному выбору и последующему освоению профессиональных образовательных программ; использовать разнообразные приемы, методы и средства обучения; обеспечивать уровень подготовки обучающихся, соответствующий требованиям Государственного образовательного стандарта; осознавать необходимость соблюдения прав и свобод учащихся, предусмотренных Законом Российской Федерации "Об образовании", Конвенцией о правах ребенка, систематически повышать свою профессиональную квалификацию, быть готовым участвовать в деятельности методических объединений и в других формах методической работы, осуществлять связь с родителями (лицами, их заменяющими), выполнять правила и нормы охраны труда, техники безопасности и противопожарной защиты, обеспечивать охрану жизни и здоровья учащихся в образовательном процессе.

Преподаватель технологии в области кулинарии должен быть знаком и с предметами теоретического курса, в особенности с курсами «Кулинария», «Товароведение», «Физиология питания», «Методика трудового обучения», т. к. изучение этих предметов должно проводиться в тесной связи с практическим обучением технологии приготовления пищи.  

Обучению студентов по технологии в области кулинарии состоит из двух основных периодов.

Первый период – обучение приёмам, способам приготовления блюд в учебно-производственной лаборатории.

Второй период обучения – это производственная практика студентов в общеобразовательных учреждениях.

Задача первого периода – привить студентам навыки учителя технологии  в области кулинарии.  В это время преподаватель технологии должен обратить особое внимание на правильное освоение студентами рабочих приёмов, операций и правил работы. Важно, чтобы каждый студент с первого дня обучения овладел правильными приёмами работы, а для этого преподаватель не должен оставлять без исправления ни одной замеченной неправильности и неточности в работе студента.

Основная цель второго периода обучения – совершенствование полученных навыков, самостоятельность в работе в условиях производственной практики.

Качество и успех производственной практики  во многом зависят от того, насколько хорошо преподаватель технологии владеет методами обучения и правильно умеет применять их на занятиях.

В процессе производственной практики  могут быть применены следующие основные методы: устное изложение учебного материала (рассказ – объяснение, беседа); демонстрация (показ приёмов, операций и учебно-наглядных пособий); упражнения, экскурсии. Эти методы можно применять как по группам, так и по подгруппам (устное изложение учебного материала с демонстрацией, экскурсией и наоборот, демонстрацию и экскурсию с объяснением, рассказом или беседой). Чем разнообразнее применяемые на занятиях методы обучения, тем интереснее, увлекательнее и эффективнее проходит учебно-воспитательный процесс. Применение тех или иных методов обучения во многом зависит от учебного материала и технической оснащенности колледжа.

Чтобы будущие молодые специалисты, подготавливаемые в колледже, хорошо освоили новейшую технику, изучили оборудование, передовые технологические процессы, высокопроизводительные способы труда и в совершенстве овладели профессией, необходимо во время производственной практики приучить их пользоваться всем новым оборудованием, творчески относиться к своему труду.

В период производственной практики  к студентам должны быть предъявлены те же требования, что и к учителям в школе.

Изучая основы технологии приготовления пищи с методикой и основами товароведения пищевых продуктов, студенты в процессе обучения учатся применять эти знания на практике.

Только подкрепляя полученные теоретические знания практикой, студенты овладевают профессией, в то же время на практических занятиях они осмысливают технологические процессы, приобретают навыки сознательного пользования  оборудованием, контроля за ходом технологического процесса, пользования необходимой справочной литературой.

Систематичность и последовательность обучения обуславливает необходимость вести обучение в определённой логической последовательности – от простого к сложному, то известного к неизвестному.

Огромное значение в проведении производственного обучения на высоком педагогическом уровне имеет своевременная и хорошая подготовка студента к производственной практики. Для лучшей организации и проведения производственного обучения рекомендуется иметь постоянные базы практики. Список баз должен быть подготовлен в колледже заранее. При подготовке к учебно-производственной практике студенту очень важно познакомиться с той базой, где будет проводиться практика, заранее учесть особенности его работы и в зависимости от этого составить план.

При подготовке к очередной теме учебной программы студент на практике должен провести беседу с учителем, на которой учитель знакомит студента со своей базой, с учебным планом; обсудить ряд организационных вопросов; наметить мероприятия по устранению недостатков во время прохождении практики.

При подготовке к очередной теме учебной программы студент должен провести глубокий анализ учебного материала темы и определить, какие приёмы нужно изучить с учащимися, какими инструментами нужно научить пользоваться учащихся, какие особенности технологического процесса следует заранее предусмотреть, чтобы не получилось порчи продукта по вине учащегося, какими правилам эксплуатации и техники безопасности обучить их при выполнении работы, какие требования предъявляются к качеству готовых блюд, какую воспитательную работу следует провести с учащимися.

Изучив тему, студент намечает, как лучше провести обучение в группе (фронтально, побригадно, индивидуально); далее он должен согласовать с руководящим преподавателем порядок и место проведения урока с практическим изготовлением тех блюд, приготовлению которых предстоит обучить учащихся на уроке; подготавливает продукты, инструменты, проверяет исправность оборудования; подбирает необходимую посуду и организует рабочее место для выполнения данных работ. 

Для успешного осуществления уроков студент должен составить конспект проведения занятий.

 Процесс обучения в профессиональном учебном заведении должен приводить преподавателя, студентов  к такому взаимодействию в учебной деятельности, которое построено наиболее эффективно для всех сторон.

Новые требования, предъявляемые к деятельности педагога и учащихся на уроке, предусматривают раскрытие нравственного, культурного и творческого потенциала, как личности учителя, так и личности учащегося, изменение их отношений на основе взаимопонимания, доверия, сотрудничества при активной позиции ученика в процессе обучения и воспитания. 

Все это позволяет считать показателем  эффективности урока не только прочные знания учащихся, но и, прежде всего сформированную потребность в новых знаниях, в самообразовании и самосовершенствовании.
НЕКОТОРЫЕ АСПЕКТЫ НАЦИОНАЛЬНОЙ КУЛЬТУРЫ В ДИПЛОМНЫХ ПРОЕКТАХ ПО ТЕХНОЛОГИИ

Ильин А.Н, Пермский государственный педагогический университет

В данный момент явно прослеживается отставание духовно-нравственного  развития человека от набирающего темп технологического могущества. В связи с этим целесообразно обратить особое внимание на педагогические аспекты гуманитаризации образования, на существование разрыва между гуманитарной и технологической культурой.  Проектная культура является как бы общей форм ой  реализации искусства планирования, прогнозирования, создания, исполнения и оформления. Она призвана объединить два до сих пор не пересекающихся направления образования: гуманитарно-художественное и научно-техническое  Осуществление межпредметных связей – одна из положительных сторон проектного метода, на который указывали  американские педагоги и ученые (В.Х.Килпатрик, Ч.Мак Мери,- основатели организации обучения по методу проектов.

«Формирование технологической культуры, как естественного соединения технического знания и гуманитарного содержания, может быть достигнуто ориентацией процесса образования на обладание фундаментальностью и широтой профессионального мышления, духовной культурой как органической целостностью, на формирование в специалисте интеллекта в подлинном смысле слова, человека с повышенным чувством этической и социальной ответственности за результаты профессиональной деятельности.

Развитие техногенного общества приводит к идее формирования технологической культуры личности как процесса взаимопроникновения духовно-эстетических ценностей  в техническое конструирование.» Кришталь Н.М. Х Международная конференция  по технологическому образованию школьников «Технологическое развитие в условиях модернизации образования»

Как это характерно для многих национальных образований России в советский период, сохранение культурных традиций, а тем более их изучение  было не популярно. В связи с этим сложилась такая ситуация, что на сегодняшний день, когда многие из учителей начали на уроках технологии, рисования, истории, литературы преподавать основы народной культуры, оказалось, что она слабо изучена, а те традиции, которые прежде передавались из поколения в поколение, утрачены.  Поэтому прежде, чем  начать изучение элементов национальной культуры в школе или учреждениях дополнительного образования, необходимо их основательно исследовать. 

Пермская, область- регион, где проживают бок о бок русские, коми-пермяки, татары, башкиры, удмурты, всего более ста национальностей. Уважение к культуре соседей, их обычаям делает регион бесконфликтным и стабильным.  Несомненно, большая стабилизирующая роль отводится школе, учителю. Поэтому так важно культурологическая подготовка будущего учителя, какой бы предмет он в школе не вел. 

При определении темы дипломной работы на кафедре стремятся к тому, что бы выпускник показал не только практические технологические умения и навыки, не менее важным считается знание выпускником гуманитарной составляющей, в данном случае знания национальной культуры и способа ее сохранения и передачи ученикам.

Забота о развитии народного творчества – это есть забота о прогрессе национального самосознания, исторического самоутверждения и забота о дальнейшем развитии современной национальной культуры.

Дипломная работа «История коми-пермяцкого костюма» несет как раз такую культурологическую нагрузку. Студент – будущий учитель технологии проследил развитие национальной одежды на протяжении двух последних веков. Ценным является то, что удалось показать взаимовлияние русского и коми-пермяцкого костюма.

Образцы, изготовленные студентом, одновременно служили ярким примером технологической культуры. 

«Одной из областей деятельности, в которой наиболее отчетливо проявляется многообразие, является декоративно-прикладное творчество и исторически сложившиеся национальные традиции и ценности. В частности обучающиеся получают возможность изучать в сопоставлении эволюцию разных культур и систему их ценностей, освоить различные технологические приемы создания декоративно-прикладных изделий на основе разнообразных  культурных традиций. Введение компонентов различных этнических культур в технологическое образование представляет возможность использования полученных знаний и, в то же время, ярко проявляет самобытность  каждого народа.» Павлова Т.В., Овечкин В. П. Х Международная конференция  по технологическому образованию.

Задача преподавателя технологии не только научить мастерству школьников, не менее важным в работе является передача через мастерство культуры, традиций народа.

Казалось бы, такая простая вещь как резьба и мотивы, используемые в домовой резьбе  Известно, что в сельской местности редкий дом не украшает резьба. Наличники окон, ворота, украшение фронтона. Все это говорит о мастерстве того, кто проживает. В то же время по орнаменту, по расположению рисунка можно говорить о принадлежности к той или иной национальности.

Выпускник, будущий учитель, владея практически в совершенстве резьбой по дереву, проживая в Пермской области в районах  с большинством татарского населения, не только исследовал всю историю национальной домовой резьбы, но и показал, как меняется  резьба вследствие удаленности проживания татарского населения от исторической родины. Ценность данного исследования – приобщение детей, работающего под руководством такого учителя, к истокам народного творчества, позволяющее осмыслить и полюбить художественную культуру своего народа.

ДЕНЬ УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГИИ Г. МОСКВЫ-2005

Дубровская Л.И., Московский институт открытого образования, г. Москва

В апреле 2005 г в Москве проводился четвертый Московский Педагогический Марафон учебных предметов, организованный Московским Департаментом образования и газетой «1 сентября». 18 апреля в Центре образования № 293 был проведен «День учителя технологии». Перед началом заседания на трех этажах Центра образования были развернуты выставки работ учащихся из всех округов г. Москвы.

День учителя технологии был построен как научно-практическая конференция, на которой выступающие рассказывали о проблемах и важных направлениях работы по технологии в школах и межшкольных учебных комбинатах Москвы.
Зал Центра образования был переполнен. Люди стояли. Кроме учителей Москвы в работе приняли участие преподаватели из Калуги, Коломны, Череповца, Санкт-Петербурга.
Заседание открыл главный редактор объединения педагогических изданий «Первое сентября» А. С. Соловейчик. В своем выступлении он отметил важную роль технологического образования в развитии учащихся и сообщил, что объединение «Первое сентября» планирует издавать приложение «Технология в школе» или «Технологическое образование в школе».

В докладе профессора Ю. Л. Хотунцева отмечались успехи технологического образования в Москве после проведения предыдущего дня учителя технологии г. Москвы: проведение X международной конференции по технологическому образованию школьников «Технологическое развитие в условиях модернизации образования» в ноябре 2004 г МИОО и МГТУ им. Н. Э. Баумана, Всероссийская научно- практическая конференция «Технологическое образование в школе и ВУЗе» в МПГУ, проведение IX Московской олимпиады школьников 26 марта и 3 апреля 2005 г, успешное участие московской команды в V и VI Всероссийской олимпиаде школьников по технологии, проведение  секции Рождественских чтений «Русская культура в образовательной области «Технология» 25 января 2005 г. в Центре образования № 293; учителя технологии успешно выступили на конкурсе «Учитель года Москвы-2004».

В заключение докладчик проанализировал результаты выступления Московской команды на VI Всероссийской олимпиаде школьников по технологии в г. Тамбове: низкие результаты по тестированию и выполнению практических работ снизили оценки ряда участников. Готовясь к следующей олимпиаде, следует обратить внимание на предварительную подготовку команд.
Заслуженный учитель РФ к.п.н. Глозман Е.С. рассказал о системе технологического образования в центре образования №293. Это образование начинается в прогимназии и продолжается в начальной и средней школе. В Центре образования №293 имеется 7 кабинетов (мастерских) для изучения технологии, где работают 14 учителей. Создан компьютерный класс для обслуживания об​разовательной области «Технология».
Член-корр. РАО, проф., д.п.н. Чистякова С.Н. рассказала о системе предпрофильной подготовки учащихся 9 классов в рамках профконсультирования, проведения экскурсий, профессиональных проб и элективных курсов.

Зам. директора МУК «Хамовники» Данилина Г.Н. описала тщательно разработанную систему предпрофильной подготовки с 5 по 9 класс в этом межшкольном учебном комбинате.

К.п.н. Кожина О.А. провела анализ ошибок, допущенных при тестировании и выполнении практических работ учащимися - участниками VI Всероссийской олимпиады по технологии.

Зам. директора Московской технологической школы ОРТ И.А.Якушкин рассказал о программе технологической подготовки в этой школе, где большое внимание уделяется изучению общих технологических принципов и информационных технологий, а изучение материальных технологий отсутствует.

Проф., д.п.н. Скворцов К.А. рассказал о программе технологической подготовки школьников, в которой широко используется художественная обработка материалов. Это должно заинтересовать учащихся.

Чуркина Т.А. из г. Череповца представила программу технологической подготовки девочек с широким использованием элементов русской народной культуры. 

Проф. Богуславский А.А. (г. Коломна) рассказал о разработке новых средств обучения компьютерной графике.

Волков Д.К. (г.Долгопрудный) доложил разработанную методику резкого ускорения изучения информационных технологий.

Заведующая лабораторией технологии МИОО, засл. учитель РФ Дубровская Л.И. поздравила победителей и призеров конкурса «Учитель года Москвы-2004» к.п.н.Мочалова Г.А (ЦО №293), занявшего первое место, и к.п.н. Хромова А.А. (школа №1000), победившего в номинации «Педагогический поиск».

В ответном слове А.А.Хромов поблагодарил своих учителей.

Выступления докладчиков прерывались презентациями проектов уча- щихся - победителей Всероссийской и Московских олимпиад по технологии.

Была проведена презентация новых учебно-методических комплектов по технологии: выступили Хотунцев Ю.Л., Глозман Е.С. «Технология (техниче​ский труд) для 5 класса», Кожина О.А. «Технология (обслуживающий труд) для 5 класса» с рабочей тетрадью и методическими рекомендациями.

Победители и лауреаты конкурса «Учитель года Москвы» Мочалов Г. А., Хромов А.А. и Воронко Е.В. провели мастер-классы.

Участники Дня учителя технологии посетили мастерские и кабинеты по технологии Центра образования №293.
РАЗВИТИЕ ТВОРЧЕСКОГО ПОТЕНЦИАЛА УЧИТЕЛЯ И ЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО МАСТЕРСТВА В СИСТЕМЕ НЕПРЕРЫВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Сергунина Н.Е., филиала АКИПКРО, г. Бийск
В связи с необходимостью обеспечения непрерывного педагогического образования учителей в современных условиях развития общего образования особенно востребованными становятся разнообразные по содержанию и организационным формам курсы повышения квалификации учителей. 

Сущность повышения квалификации состоит, прежде всего, в развитии творческих способностей учителя, в формировании его потребности к постоянному саморазвитию и профессиональному самосовершенствованию. В филиале АКИПКРО (г. Бийск) на курсах повышения квалификации учителей технологии уделяется большое внимание профессиональному самосовершенствованию учителя. В план курсовой подготовки обязательно ставятся вопросы: «Анализ и самоанализ педагогической деятельности», «Педагогическое проектирование», «Ценностные основания профессиональной культуры педагога».

На занятиях педагоги из исполнителей становятся соисполнителями-сотворцами инновационного процесса, занимающих инициативную, личностно и профессионально включенную позицию. Основными чертами инновационно-творческой мастерской являются:

· перевод деятельности участников из режима получения информации в режим инновационной разработки, совместного поиска рабочих ориентиров;

· выработка профессионально-личностных ориентиров участниками творческих групп;

· смена профессионально-личностной позиции: переход от личностно-профессиональной отстраненности к личностно-профессиональной включенности. 

Выполняя проекты программ элективных курсов, разрабатывая мультимедийные презентации (информационного, познавательного, развивающего характера), учителя анализируют свою деятельность, что дает возможность внедрения в практику того, что было получено в ходе курсов повышения квалификации. Таким образом учитель постепенно подходит к самообобщению опыта своей профессиональной деятельности.

Для должного культурного и профессионального роста учителя необходимо, чтобы шло постоянное накопление соответствующих примеров, представлений, которые можно почерпнуть из своего личного и коллективного творческого опыта. Без всего этого невозможен подлинный профессионализм в системе современного образования. 

В профессиональной деятельности учителя огромную роль играет Я-концепция. Я-концепция – это динамичная система представлений человека о самом себе. Можно выделить следующие личностные качества, необходимые учителю для эффективной работы:

· стремление к максимальной гибкости;

· способность к эмпатии, т.е. понимание чувств других;

· умение придать личностную окраску преподаванию;

· установка на создание позитивных стимулов для самовосприятия учащихся;

· владение стилем неформального, теплого общения с учащимися;

· эмоциональная уравновешенность, уверенность в себе, жизнерадостность.

Чем более позитивной является самооценка учителя, тем больше вероятность того, что он сможет воспитать у учащихся стиль творческого обучения, основанного на самостоятельном мышлении, а не на механическом заучивании фактов и положений учебника. Таким образом, учителя, обладающие позитивной Я-концепцией, имеют больше шансов содействовать ее развитию и у своих учеников.

Опыт необходим для личностного роста учителя. Он всегда становится обязательной составляющей профессиональной деятельности, требует обновления и обогащения продуктивными творческими  способами деятельности. 

По данным исследований профессионального развития педагога, учитель проходит в этом процессе пять стадий   становления.

Начинающие педагоги-практики отличаются поведением, ориентированным на внешние правила, образцы, рекомендации. Это объясняется небольшим опытом работы, страхом потерпеть неудачу или совершить ошибку.

После двух-трех лет работы учителя стремятся выделить компоненты, составляющие реальную педагогическую ситуацию, подвергнуть ее педагогическому и психологическому анализу.

На стадии «учительской компетентности» педагога отличает способность самостоятельно организовать и спланировать как свою, так и детскую деятельность. 

После пяти-восьми лет работы учителя вступают в период профессионального мастерства, для которого характерно умение целостно, системно видеть педагогическую реальность, вычленять наиболее существенные элементы педагогической практики.

Учителя-эксперты, имеющие более чем десятилетний опыт практической работы, склонны в своей деятельности к интуитивному целостному схватыванию сложной, требующей незамедлительного решения педагогической ситуации. 

Активное участие учителей в работе региональной образовательной выставки говорит о том, что педагоги осуществляют рефлексию своей профессиональной деятельности. Выставка помогает вскрыть ресурс развития образования, проанализировать, спрогнозировать и реализовать творческий потенциал участников образовательного процесса, повышая при этом их профессионализм и квалификацию. Участие в выставке дает возможность учителю:

· продемонстрировать новые разработки, авторские программы, обсудить с коллегами их актуальность и действенность;

· установить и расширить деловые и творческие контакты с коллегами, обменяться идеями или информацией;

· прорекламировать свои успехи и достижения.

Таким образом, благодаря выставке происходит не только оживление, активизация, стимулирование учителей к деятельности, но прежде всего – выявление ими своих творческих сил, созидательных возможностей, процесс открытия себя.

ОПЫТ ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ УЧИТЕЛЕЙ В КБР

Кулько Б.А.

ГОУ ДОД «РЦ НТТУ», г. Нальчик
На пленарном заседании секции предмета «Технология», проведенного в рамках республиканского августовского совещания 2005 г. работников Министерства образования и науки Кабардино-Балкарии принято, в частности, ходатайство к Минобразованию РФ и КБР:

- считать образовательную область «Технология» одной из приоритетных и сохранить непрерывность технологической подготовки с 1 по 11 класс в объеме Базисного учебного плана 1998 года, а для предпрофильной подготовки выделить часы из школьного компонента, поскольку она должна опираться на региональные особенности;

- решить вопрос организации ремонта учебного оборудования школьных мастерских на промышленных предприятиях Кабардино-Балкарии.

Ежегодно в Кабардино-Балкарии курсы повышения квалификации в объеме 128 часов проходят учителя, из которых 50 женщин и 30 мужчин. В программу курсов повышения квалификации включены разделы по методике преподавания, правовым вопросам, психолого-педагогическим проблемам, электротехнике, выполнению проектных работ, технике безопасности. Специальная часть проводится по трем разделам: «Технология обработки конструкционных материалов», «Технология обработки ткани и пищевых продуктов», «Графика».

Материалы по национально-региональному компоненту включают изучение элементов народной педагогики, прикладного творчества, ремесел. Проводится опрос слушателей, выясняются их пожелания. Организуются занятия в группах по технике заточки режущих инструментов, технологии кулинарных работ, информационным технологиям.

Слушатели курсов самостоятельно изготавливают  поделку, которая может быть связана с теоретической разработкой, материалы, «скаченные» с Интернета или сканированные с опубликованных источников, возвращаются. Введено ограничение компьютерного набора курсовой работы в пределах титульного листа, аннотации, перечня литературы. Введение, основную часть, заключение курсанты должны выполнить вручную. Они должны показать умение самостоятельного написания текста, выполнения требований оформления чертежей, технологических, инструкционных карт, экономического расчета.

Умение владеть первичной диагностикой психологического состояния учеников — необходимое звено в компетентности педагога. Поэтому на курсах проводятся лекции и практические занятия по психологии.

Изучение методики преподавания проектного метода является приоритетной частью курсовой подготовки.

 Основная педагогическая задача — сформировать мотивацию  школьника выбрать объект деятельности. Интерес ребенка к знаниям становится "личностно-поисковым". Мотивация  школьника основана на реализации выполнения семейного задания по изготовлению нужных изделий: игрушек, сувениров, поделок. Семья выделяет материалы, инструменты для изготовления изделия. Школа предоставляет оборудование, энергоносители, теоретическое и практическое обучение ребенка. Создается возможность  взаимной помощи по схеме: семья – школе, школа – семье.

Педагог осуществляет функции организации  и коррекции интересов  школьника. Работа над проектом включает планирование, разработку  чертежей изделий, составление технологических и инструкционных карт, определение состава технологического оснащения, проведение экологической экспертизы и выполнение экономического расчета.  Школьники проводят наладку оборудования, изготовляют изделия и реализуют их. Так, через предметно-функциональное обучение осуществляется  переход к персонифицированному образованию. Задача педагога состоит в создании условий для реализации творческого потенциала учащегося. Основные формы – индивидуальная работа или участие в малых группах. Проведение проектных работ в школах рекомендуется проводить в течение всего учебного года.

Уровень педагогического мастерства учителя зависит от  факторов:

-умения  точно, динамично передавать информацию учащимся;

- осознания учителем педагогической задачи;

- способности учитывать характер взаимоотношений с учениками;

- новизны и выразительности речи;

- умения понимать психическое состояние ученика по внешним признакам, «читать по лицу»;

- от умений самопрезентации учителя.

В рамках элективного курса разработаны уроки развития ораторских  способностей. Они помогут молодым и опытным педагогам исправить произношение, избавиться от местных акцентов, использования устаревших терминов и понятий, усовершенствовать методику преподавания. Уроки предназначены для самостоятельного обучения.
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТРАДИЦИЙ НАРОДНОЙ ПЕДАГОГИКИ В ПРОЦЕСЕ ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ УЧИТЕЛЕЙ ТЕХНОЛОГИИ

Исламгулов Р.Ш., БирГСПА

Народная педагогика, содержащая в себе надежно проверенные временем и историческим отбором традиции человечества, представляет сегодня для многих этносов России предмет социальной востребованности и актуальности.

На этапе переоценки общечеловеческих ценностей и роста национального самосознания народа большое практическое значение приобретает проблема нравственного воспитания молодежи на традициях народной педагогики.

Возникло противоречие между стремительным раскрепощением общественного сознания и не менее стремительной девальвацией гуманитарного знания, призванного сыграть нравственно – стабилизирующую роль в обществе.

Образовательные учреждения призваны восстановить этнокультурные и этносоциальные функции, способствовать освоению народного опыта воспитания и внедрению его в практику.

Оценка педагогического наследия, выяснение его соотношения с педагогической культурой настоящего и будущего башкирского народа продолжает оставаться одной из важнейших проблем.

За последние годы появились исследования по использованию традиций башкирской народной педагогики в гуманистическом, эстетическом, патриотическом, нравственном и физическом воспитании.

Освоение народного опыта воспитания и внедрение его в практику способствовало бы достижению положительных результатов и в вопросах повышения квалификации педагогических кадров.

Результативность подготовки учителей в процессе организации курсов повышения квалификации повысится, если будут разработаны: 
1) технология специальной подготовки профессорско-преподавательского состава к использованию традиций народной педагогики в процессе повышения квалификации учителей;

2) специальные формы и  методы обучения, позволяющие формировать знания и опыт практической деятельности по применению народных традиций в образовательном процессе школы.

Изучение состояния школьной практики показало, что значительная часть педагогов, проходящих курсовое обучение в системе повышения квалификации, не в полной мере понимают сущность народных традиций. Часть педагогов, сознавая роль и значение народных традиций в воспитательной работе с детьми, их не используют.

Изучение и анализ учебно-тематических планов курсовой подготовки учителей технологии показали, что наиболее типичными недостатками являются: эклектический подход к определению и отбору содержания, отсутствие в расположении содержания логической последовательности, четко обоснованной конструктивной структуры планов.

Учебно-тематические планы составлялись без учета стажа педагогической работы обучаемых, отсутствовали обоснованные педагогические технологии использования традиций народной педагогики в процессе повышения квалификации учителей. Анкетирование педагогов показало, что лишь 47% из них положительно оценили сложившуюся систему, 28% заняли нейтральную позицию, 15% слушателей были настроены критично и 10% ответить на данный вопрос затруднились.

Совершенствование подготовки учителей технологии предполагают решение следующей основной задачи:

Разработка содержания трудового обучения с элементами трудовых традиций башкирского народа.

Предпочтение отдаётся тем видам деятельности, в которых эти элемент представлены наглядно. Например, художественная обработка древесины, отбор и систематизация приёмов и операций, необходимых для изготовления и отделки тонких видов изделий.

Содержание специального курса по народной педагогике компонируется вокруг фундаментальных понятий, идей, форм и методов народного воспитания.

Эффективность подготовки учителя к использованию народных традиций в практической деятельности в некоторой степени определяется тем, насколько в этой подготовке представлен национально-региональный компонент.

Социально-педагогическая логика включения и использования национально-регионального компонента в процессе повышения квалификации учителей  обуславливает ряд условий и факторов, при которых данный процесс оптимизируется.

Это достигается тогда, когда определен уровень отношений к ценностям и традициям родной и других национальных культур, реализованы все источники воспроизводства личностного потенциала учителя, определяемого требованиями стандарта последипломного педагогического образования; в реализации интеграции народных традиций в образовательный процесс задействованы все специальные курсы и их инфраструктурами, активизируется многоуровневая модель включения педагога в взаимодействие, предполагающая передачу ему жизненно важных ценностей народной педагогики, знаний опыта.

Для совершенствования подготовки учителей нужно применять гибкие технологии обучения, обеспечивающие активизацию познавательной деятельности слушателей, формирующие не только информационный, но и мотивационный, коммуникативный, информационный и поведенческий компоненты личности учителя. Для этого в учебном процессе нужно моделировать учебно-социальные ситуации и строится вариативный процесс их анализа и решения, основанные на опыте народной педагогики.

Аудиторные обучения должны быть взаимосвязаны с системой внеаудиторной работы со слушателями с целью непрерывного педагогического руководства использованием традиций народной педагогики в практической деятельности. Использование игровых форм в неаудиторных занятиях помогают всем участникам на практике увидеть, почувствовать, соприкоснуться с народным духом, проникнуться уважением к древним народным традициям и использовать их в организации образовательного процесса в школах. Важным элементом технологии внеаудиторной работы является также организация работы слушателей с родителями. Исследование показало, что педагогическое просвещение учителей и родителей по проблемам воспитания детей в семье на основе народных традиций, осуществляемые с применением специальных форм, методов и средств, позволяет слушателям осознать роль, место значения семьи в сохранение и передаче народных традиций.

Срезы уровня знаний по народной педагогике, дают возможность сделать вывод о том, что систематическое комплексное использование народных промыслов и ремесел на курсах повышения квалификации учителей технологии в сочетании  с практической деятельностью в школе способствовали как совершенствованию знаний слушателей по проблемам народной педагогики, так и повышению уровня их методической подготовленности к применению этих знаний в образовательном процессе школы.

Проведенная опытно-экспериментальная работа привела к повышению уровня профессионализма и личностного роста педагогов.

Концепция интеграции народной педагогики в образовательный процесс, теоретическая модель ее внедрение в процесс повышения квалификации является перспективным.
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